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Resumen

La atencion a la diversidad es un aspecto fundamental para la inclusion educativa, es por
ello que la presente investigacion tiene como tema: el desarrollo de habilidades pre braille en un
nifo con discapacidad visual del segundo afio de educacion general basica de la Unidad
Educativa Especial “Claudio Neira Garzon” a través de la estrategia metodologica del ambiente
de aprendizaje ludico. De acuerdo al tema seleccionado se plante6 como objetivo general
proponer un ambiente de aprendizaje lidico para contribuir al desarrollo de las habilidades pre
braille en el proceso de lectoescritura en un nifio con discapacidad visual. Considerando las
caracteristicas del objeto de estudio seleccionado, se desarroll6 una investigacion basada en el
paradigma interpretativo con un enfoque cualitativo y el método del estudio de caso. La
seleccion del caso tnico estudiado se delimita en un estudiante de seis afios con discapacidad
visual del segundo de EGB. Los resultados obtenidos se enfocan en la construccion de un
ambiente de aprendizaje ludico para desarrollar habilidades pre braille en el proceso de
lectoescritura, que se caracteriza por implementacion de varios espacios designados para
trabajar con diferentes actividades y materiales que apoyen a las habilidades de: cognicion,
percepcion haptica, motor  fina y nocion espacial, con el fin de aportar al proceso de la

lectoescritura en el sistema braille.

Palabras claves: discapacidad visual, habilidades pre braille, lectoescritura, ambiente

de aprendizaje ludico.

Trabajo de Integraciéon Curricular Karen Johanna Tuba Quinde
Karla Lisseth Viteri Pogo



Abstract

Attention to diversity is a fundamental aspect for educational inclusion, that is why the
present research has as its theme: the development of pre-Braille skills in a visually impaired
child of the second year of basic general education of the Special Educational Unit "Claudio
Neira Garzon" through the methodological strategy of the playful learning environment.
According to the selected topic, the general objective was to propose a playful learning
environment to contribute to the development of pre-Braille skills in the reading and writing
process in a visually impaired child. Considering the characteristics of the selected object of
study, a research based on the interpretative paradigm with a qualitative approach and the case
study method was developed. The selection of the single case studied is delimited in a six-year-
old visually impaired student of the second year of EGB. The results obtained focus on the
construction of a playful learning environment to develop pre-Braille skills in the reading and
writing process, which is characterized by the implementation of several designated spaces to
work with different activities and materials that support the skills of: cognition, haptic
perception, fine motor and spatial notion, in order to contribute to the process of reading and

writing in the Braille system.

Key words: visual impairment, pre-braille skills, literacy, playful learning environment.
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Introduccion
La discapacidad visual es la disminucion significativa de la agudeza visual y el campo
visual, por lo tanto, esta presente alrededor del mundo con 2200 millones de personas con deterioro
de la visién cercana o distante sin importar la edad o las patologias que presenten, dentro de este
grupo grande de personas que presentan estan condicion, estan los nifios los cuales adquieren o

nacen con dicha discapacidad.

Por tal motivo, la presente investigacion se enfoca en el desarrollo de las habilidades pre
braille, necesarias para la lectoescritura braille, de tal manera que, se aporta en la adquisicion de
habilidades tanto lectoras como de escritura, es decir, reconocimiento del signo generador,
identificacion y combinacién de puntos, para posteriormente realizar la formacién de letras,
palabras, parrafos y escritos en general. Asi también, el rastreo y el uso del tacto para reconocer la

combinacion de los puntos.

Es importante acotar que dicho proceso se debe iniciar desde la nifiez, para fortalecer la
autonomia, la comunicacion y la motivacion por aprender, esto mediante diferentes estrategias
didacticas, asi como el ambiente de aprendizaje ludico, ya que, a traves de ello se podran trabajar
las diferentes habilidades pre braille haciendo uso del juego y el material concreto. Por lo tanto,

se ha tomado como referencia, las siguientes investigaciones que contienen informacion relevante

sobre el tema:

Para la educacioén de las personas con esta condicion, existe el sistema de lectoescritura
que permite la accesibilidad para la comunicacion, es por ello que, tomando como referencia a
los autores Simon et al. (1995) se presenta de forma general el sistema braille como base de
ensefianza-aprendizaje, primero se conceptualiza el sistema braille, su uso y cdmo funciona,
también, presentan de manera més profunda, la ensefianza de la lectura en el sistema braille

incluyendo los requisitos previos para su desarrollo.

Asi mismo Rodriguez (2005), analiza diferentes enfoques acerca del aprendizaje en
personas con discapacidad visual, también sostiene la concepcion sobre las diferencias que
poseen los estudiantes con esta condicion, que pueden ser total o parcial, asimismo, se basa en
un modelo social que pretende erradicar pensamientos que generan exclusion y demostrar las

habilidades en el aprendizaje que poseen las personas con esta condicion.
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Ademas, una investigacion en la cual se refleja las caracteristicas que debe tener un nifio
con discapacidad visual, para conocer si se esta desarrollando correctamente acorde a su edad y
condicion, o tiene un retraso en el desarrollo, tomando en cuenta que todos son diferentes y a
raiz de esto, va a variar el desarrollo evolutivo de cada nifo, entre estas caracteristicas se toman
en cuenta: el desarrollo cognitivo, el desarrollo lingiiistico, el desarrollo motriz, segin (Jiménez,

2015).

Por el mismo lado, la Universidad Internacional de Valencia (VIU,2015) sefiala los
beneficios y desventajas que posee el sistema braille, es decir que, a través del uso de este
sistema, las personas con discapacidad visual pueden leer y escribir, fomenta la integracion en
distintos Ambitos, favorece el respeto a la diversidad y se convierte en una herramienta que
facilita la expresion y comunicacion, beneficiando la autonomia y la autoestima. En cuanto a las
desventajas, el proceso lector en el sistema braille es méas lento, puede resultar complejo su

aprendizaje y posee ciertas limitaciones en la escritura de tablas, subrayados, negritas etc.

Por esta razon, la VIU (2015) hace referencia a los problemas que existen al momento del
aprendizaje del braille, pues, recalca la importancia de habilidades lectoescritoras que permitan
la comprension, el reconocimiento espacial, el aprendizaje de signografias especiales, es por ello
que, en algunos casos el proceso de aprendizaje podria ser mas lento, ya que, al no adquirir estas

habilidades, no se lograra un correcto proceso de lectoescritura.

Para Aleman et al. (2006) los mismos que han realizado un anélisis acerca de la
importancia del sistema braille en la educacion de las personas con discapacidad visual,
mencionando que mediante los puntos en relieve en dos columnas permiten una representacion
de letras, nimeros y signos ortograficos, permitiendo la escritura y lectura, convirtiéndose en un

sistema universal.

En esa misma linea se considera a los autores Del Prado et al. (2015) porque dentro de la
misma se destaca el documento que hace referencia a la didactica del braille, en este proyecto se
hace referencia a las habilidades cognitivas, motrices y senso-perceptivas, considerando que son
requisitos fundamentales para el aprendizaje del sistema braille, ademas, presenta actividades

de pre braille que abarcan diferentes habilidades que estimulan la lectoescritura.

Para finalizar, se enfatiza las areas de desarrollo que debe adquirir una persona con
discapacidad visual para el ingreso al sistema braille, para ello la VIU (2014) destaca que la

motricidad fina, la escucha activa y el lenguaje, son habilidades que deben ser potencializadas,
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puesto que, mediante la adquisicion de las mismas, las personas con discapacidad visual podran

satisfacer las necesidades educativas.

Por tal razén, Montessori (1957) resalta al ambiente de aprendizaje sirve como una
estrategia didactica para el desarrollo de habilidades en el nifio, de igual manera, se relaciona
con lo mencionado por Rodriguez (2014) y Garcia en el mismo afo, por su énfasis en la

aplicacion de ambientes de aprendizaje que posibiliten la adquisicion de nuevas capacidades.

A partir de las investigaciones realizadas por dichos autores, se puede constatar la
presencia de elementos importantes en relacion a las habilidades pre braille, es por ello que, se
asume la posicion de cada uno de los autores debido a que contemplan la importancia de la
educacion en personas con discapacidad visual y el sistema braille como una manera de
comunicacion, recalcando que todos los nifios son diferentes por sus necesidades o intereses.
Ademas, destacar que la informacion analizada permite ampliar las percepciones pedagbgicas
acerca del proceso de ensenanza-aprendizaje que se deben implementar en edades tempranas

para evitar posibles retrasos en la adquisicion de las habilidades para la lectoescritura braille.
Ahora bien, a continuacion, se describe la contextualizacion del objeto de estudio:

En la ciudad de Cuenca, se encuentra ubicada la Unidad de Educacién Especial “Claudio
Neira Garzén”, conformada por estudiantes con discapacidad sensorial, es decir, visual o
auditiva y el personal docente. Ahora bien, la practica pre profesional se ha desarrollado en el
segundo afio de educacion general basica, el cual esti conformado por tres estudiantes: dos

nifios y una nina, en edades comprendidas de seis a siete afios y por una docente.

Durante las practicas pre profesionales se identifico que un estudiante de seis afios de
edad, presenta discapacidad visual, especificamente Retinopatia y posee vision periférica
externa. Cabe recalcar que el problema se basa en la tardia escolaridad del nifio, dando origen a
diversas dificultades en el aprendizaje, sobre todo en habilidades asociadas al pre braille, tales
como: la cognicion, la motricidad fina, la percepcion haptica y la nocién espacial, lo que

ocasiona que no pueda ingresar a la lectoescritura en el sistema braille.
Es asi que, a partir del anélisis realizado, se formula la siguiente pregunta de
investigacion:

¢Coémo estimular el desarrollo de habilidades pre braille de lectoescritura en un nifio de
seis afios con discapacidad visual del segundo afio de EGB de la Unidad Educativa Especial

“Claudio Neira Garzo6n”?
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En relacion a la pregunta expuesta se plantea un objetivo general y tres objetivos

especificos, descritos a continuacion:

Proponer un ambiente de aprendizaje lidico para contribuir al desarrollo de las
habilidades pre braille en el proceso de lectoescritura en un nifio de seis ahos con discapacidad

visual del segundo afio de EGB de la Unidad Educativa Especial “Claudio Neira Garzén”.

e Fundamentar teéricamente el desarrollo de las habilidades pre braille en el
proceso de lecto escritura, asi como las diferentes estrategias metodolégicas para
su estimulacion.

e Caracterizar el desarrollo de las habilidades pre braille en el proceso de
lectoescritura en un nifio de seis afios con discapacidad visual del segundo afio de
EGB de la Unidad Educativa Especial “Claudio Neira Garzon”.

e Disenar un ambiente de aprendizaje ludico para el desarrollo de las habilidades
pre braille en el proceso de lectoescritura en un nifo de seis afios con
discapacidad visual del segundo afnio de EGB de la Unidad Educativa Especial

“Claudio Neira Garzon”.

Luego de los objetivos declarados, se resalta a la inclusién educativa como un proceso
necesario para la atencién de la diversidad, es decir, se debe responder a las necesidades y
dificultades que presentan los estudiantes con discapacidad visual, es por ello que, mediante el
sistema de lecto-escritura braille, se permite la comunicacidn, lo cual es imprescindible para el

desarrollo de la interaccion social, la autonomia e independencia.

En relacion con este tema, algunos estudiantes de seis afios con discapacidad visual
presentan dificultades al momento de interiorizar el signo generador, a consecuencia de no
haber empleado estrategias metodologicas y actividades que desarrollen ciertas habilidades pre
braille, lo cual ha generado preocupacion, ya que, estos conocimientos aportan al

reconocimiento de escritura y lectura de las letras.

Con respecto a la linea de investigacion, a la cual responde la temética planteada y la

problemaética evidenciada es:

“Educacion para la inclusién y sustentabilidad humana”, ya que, a través de nuestra
investigacion se estaria aportando a la inclusion, pues, en el contexto educativo ecuatoriano no

existen estudios que respalden la necesidad de incorporar el sistema braille en las instituciones
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educativas, ocasionando que no todos los estudiantes con discapacidad visual puedan acceder a

la educacion.

Asimismo, mediante la investigacion y el anélisis de referentes teoricos, se ha llegado a
establecer una relacion de las estrategias metodolégicas que permiten el aprendizaje de la
diversidad. Es asi que, el docente debe desarrollar planificaciones segiin las necesidades de cada
estudiante, ademas, debe contar con los recursos didacticos para impartir diferentes contenidos,
los cuales promuevan y motiven el aprendizaje significativo. Por lo tanto, esta temética aportara
a las buenas practicas pedagogicas, ya que, la misma toma en cuenta las caracteristicas del
estudiante y fomentara el desarrollo de habilidades necesarias para el previo aprendizaje del
sistema braille, ya que, al adquirir estas habilidades, se genera la comprension del entorno, la

autonomia y la autoestima.

Por lo tanto, la presente investigacion aportara con informacion relevante acerca de la
construccion de un rincon ladico para promover la estimulacion de habilidades pre braille en
ninos con discapacidad visual, ademas contribuira a la practica pedagogica que se lleva a cabo
en escuelas especializadas, pues, deben enfocarse en la estimulacién y ensefianza de habilidades
consideradas pre braille, siendo este el punto de partida para la induccién de la lectoescritura
braille. El desarrollo de habilidades cognitivas, motrices y senso-perceptivas permiten la

comprension del sistema braille.

De igual manera este proceso pre braille el cual va inducirle a un sistema comunicativo,
va mas alla de un simple c6digo o de factores sensoriales, es decir, es la motivacion y la
importancia que los docentes deben darle al proceso de induccién de pre braille, en la estructura
de contenidos que respeten las peculiaridades de cada estudiante en su proceso de aprendizaje

en un contexto inclusivo.

En resumen, el trabajo que se desarrolla consta de tres capitulos en los que se detallan
aspectos teoricos mencionados en los anteriores apartados, los fundamentos metodologicos que
permiten la caracterizacion del caso y finaliza con la explicacion de la propuesta como parte de

la solucion a la problemética descrita anteriormente.
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Capitulo I

La discapacidad visual y el desarrollo de las habilidades pre braille en el
proceso de lecto escritura. Diferentes estrategias metodologicas para su
estimulacion

Para iniciar el desarrollo de este capitulo, se dara a conocer cada una de las tematicas o
los aspectos tedricos fundamentales para el desarrollo de la presente investigacion, partiendo
desde los mas generales, hasta llegar a los mas especificos. Los ntcleos teoricos a abordar son

los siguientes:

1.1. Discapacidad visual y su atenciéon pedagogica

1.1.1. Caracteristicas de la discapacidad visual

A lo largo del tiempo, las personas con discapacidad visual han sido discriminadas ya sea
por el desconocimiento de sus caracteristicas o por los modelos que se han ido implementando
en la sociedad, partiendo de ello, se hace un anélisis de las concepciones sobre la discapacidad
visual desde un modelo clinico, generalmente el que ha ocasionado la desvalorizacion de las
personas como sujetos de derechos, para luego enfatizar en el modelo social, el cual busca
cambiar la concepcién anterior por una participacion activa, el reconocimiento y cumplimiento

de sus derechos.

Para iniciar, Oviedo et al. (2019) relatan que el modelo médico biol6gico-rehabilitador
tiene su inicio después de la primera guerra mundial, ya que, muchas de las personas se
quedaron impedidas de continuar con las tareas cotidianas, se llega a contemplar a la
discapacidad como un anomalia o imperfeccion sensorial, psicologica o motriz, concibiendo la
idea de que no son “normales”, de este modo se lleg6 a la conclusion de considerarlos enfermos

y para curarlos necesitaban pasar por un proceso de rehabilitacion.

En 1980 la OMS, confiere el término deficiencia, considerando a la discapacidad visual
como una anormalidad de la estructura anatémica, posteriormente se contintia con la
incorporacion del término minusvalia, haciendo referencia a las desventajas que se le podrian
presentar para el desempefio de alguna actividad que “normalmente” los demas lo realizan.
Luego desde el afio 1993 hasta el afio 2001 se aprueba un nuevo término “discapacidad”, pero

simplemente se cambi6 solo la palabra.
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De tal modo que, después de convenciones y la lucha contra las injusticias, en el afio
2006 la Organizacion de las Naciones Unidas (ONU), define el término personas con
discapacidad sujetas a los derechos humanos. Es asi que, desde una perspectiva social, se hace
hincapié al modelo social, que, aunque desde los afios 60 estuvo vigente, no tuvo relevancia a
pesar de las luchas y los reclamos de derechos civiles por parte de la ciudadania en situaciéon
vulnerable. Sin embargo, al establecerse el modelo elaborado por la ONU junto a otras
entidades, la discapacidad es considerada como las barreras del entorno y culturales y politicas

que limitan el pleno goce de derechos y las condiciones de vida.

Anadiendo a lo expuesto por los autores, se infiere que, en diferentes contextos la
inclusion es considerada como la integracion de personas con discapacidad, a lo largo de los
afos se ha venido etiquetando a las personas que presentan alguna deficiencia. Es por ello que
para esta investigacion se asume el concepto del modelo social de Booth y Ainscow (2002) los
mismos mencionan que la discapacidad es consecuencia de la interaccion de personas con
deficiencias o enfermedades cronicas frente actitudes, acciones, culturas, politicas y practicas

institucionales discriminatorias.

La discapacidad visual forma parte del conjunto de discapacidad sensorial, ya que la
misma esta relacionada con la limitacién o deficiencia del sentido visual. Por lo tanto, la
discapacidad visual se refiere a la carencia o falta de vision, ademaés, se define como deficiencia
debido a contextos menos accesibles que no permiten el desenvolvimiento auténomo. Al poseer
esta discapacidad es necesario el uso de informacion téctil, propioceptiva y auditiva, con la

finalidad de acceder y comprender el entorno que les rodea (Luque y Luque, 2013).

En relacion con la definicion anterior, el MINEDUC (2013) fundamenta que la
discapacidad visual se ocasiona por una anomalia en el 6rgano visual, provocando la pérdida
parcial o total del sentido visual, por lo tanto, genera dificultades en el desenvolvimiento en el

contexto educativo, social y laboral en el que se desarrolla el sujeto.

La existencia de una limitacion en el sentido que sirve como canal de informacién o
denominada discapacidad visual, no impide que una persona pueda desarrollarse como los
demas. Por ello, es necesario, que desde las edades tempranas se estimulen las diferentes
percepciones o sentidos vicariantes, tales como: la audicién, el olfato, el tacto y la propiocepcion,

con la finalidad de recompensar la condicion.
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1.1.2. La Retinopatia del prematuro como causa de la discapacidad visual

La discapacidad visual puede surgir de causas genéticas, congénitas y adquiridas por
accidentes o patologias, para detectar de donde proviene esta condicion, es necesario realizar un
estudio médico, ya que, algunas patologias pueden irse agravando con el paso del tiempo,

ademaés, es importante conocer el origen, de tal manera que, se otorguen los apoyos pertinentes.

Dentro de las causas patologicas, se encuentra la retinopatia del prematuro, que definida
por un concepto médico esta concebida como una afeccion producida en la retina del ojo.
Curbelo et al. (2015) exponen que la retinopatia del prematuro o en sus siglas (ROP), es
consecuencia de la alteracion de los vasos sanguineos presentes en la retina inmadura. Esto

sucede a lo largo de las primeras semanas de vida impidiendo el desarrollo visual parcial o total.

Asimismo, Curbelo et al. (2015) mencionan que la retinopatia del prematuro, es
producida por la alteracion del proceso de vasculogénesis de la retina, dando como resultado
primero una detencion, y luego un crecimiento anormal de los vasos retinales. Acotando a esta
definicion, la patologia tiene mayor incidencia en nifios prematuros de muy bajo peso, es decir,
menor que 1 500 g, de manera estadistica se encuentran en un intervalo entre 24 y 50% incluso
hasta 90% en recién nacidos. Del mismo modo, destaca que otro factor para la etiopatogenia de

la RDP es la oxigenoterapia (Bancalari et al., 2000).

En concordancia con lo anteriormente descrito, esta patologia puede ser provocada por
diversos factores, tales como: oxigenoterapia, retardo de crecimiento intra o extrauterino,
transfusiones y sepsis, ademas factores perinatales y postnatales. Por ello es importante que el
area de la salud, especialmente el equipo de atencion neonatal, conozca y aplique acciones que

disminuyan la patologia y otorguen el tratamiento pertinente (Galina et al., 2018).

De acuerdo, a las concepciones de diversos autores, la retinopatia del prematuro, es la
causa mas frecuente de ceguera infantil, por ende, es necesario que los profesionales de la salud
y equipos multidisciplinarios otorguen un seguimiento al estudio de la ROD, con el objetivo de
ofrecer diversos métodos que puedan disminuir esta patologia que afecta a la poblacion infantil

a nivel mundial.

1.1.3. Tipos de discapacidad visual. Baja vision.

La baja vision es considerada una discapacidad visual, es decir, aquellas personas que

tienen una pérdida en su campo visual o reduccion de la agudeza visual, debido alguna patologia
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congénita o adquirida o por un accidente cerebral. Es asi que, al conocer la presencia de un resto

visual, es importante aprovecharlo para el desarrollo de diferentes habilidades.

Pérez (2015) fundamenta que para llevar a cabo el aprendizaje en nifios con baja vision
se deben ofrecer oportunidades que sean fundamentales para actuaciones posteriores, algunas
de estas son: la estimulacion visual temprana, para potenciar las experiencias visuales y por otro
lado la comprension de entorno social y familiar ante las dificultades y respuestas visuales de

estos ninos.

Las personas con baja vision tienen la oportunidad de utilizar su residuo visual,
mediante la adaptacion de ayudas 6pticas, no Opticas y con rehabilitacion visual, segin sea las
necesidades y caracteristicas de la persona, de tal manera que, se mejore o potencialice su
actividad visual, aumentando la confianza y su inclusion en el contexto laboral, familiar y social

(Gonzéalez et al., 2008).
A continuacion, se describen algunas caracteristicas de los nifios con baja vision:

e Al momento de palpar los objetos lo realizan de forma analitica, ocasionando un ritmo
de aprendizaje mas lento.

e Presentan dificultades para la imitaciéon en: conductas, gestos y actividades como el
juego de roles, por ende, necesita ayuda que le permita entender lo que pasa en su
entorno, de manera que sea capaz de comprender y replicar.

e Alteracion de la propiocepcion, debido a emociones como de tristeza, desmotivacion que
recibe al darse cuenta de que no logra comprender la misma situacién como los demas.

e Puede presentarse irritado al momento de realizar algunas actividades, ya que, debe
realizar un mayor esfuerzo ante cualquier tarea visual.

e Ladificultad para visualizar ciertos textos, ocasiona que no se reciba la informacion
necesaria del entorno.

e Podria demostrar hiperactividad, si en tal caso alin no se le ha ensefiado al nifio a
mantener su concentracion, desde etapas tempranas. (Pérez, 2015, p. 38)

Ante lo expuesto acerca de la discapacidad visual, en relacion con el contexto educativo,
es fundamental conocer el grado que posee la persona, para conocer las dificultades que se le
podrian presentar y entender las caracteristicas, no con la finalidad de etiquetar sino, de buscar
los apoyos inclusivos adecuados que ayuden al proceso del aprendizaje de la lectoescritura en el

sistema braille, para fomentar la comunicacion.
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De acuerdo a los expuesto, las autoras se posicionan dentro del concepto de discapacidad
visual declarado por Booth y Ainscow (2002), ya que, definen a la misma desde un modelo
social a causa de las barreras que impone el entorno a diferencia de Oviedo et al. (2019) que
relata desde un enfoque médico biologico-rehabilitador. Por esta razon, se toma como referencia
a los autores Pérez (2015) (Gonzalez et al., 2008) con el objeto de explicar las oportunidades que

se deben ofrecer a las personas con esta condicion para su inclusion en diferentes ambitos.

1.2. El proceso de enseiianza-aprendizaje de la lectoescritura: el pre braille

Se encuentra pertinente mencionar que los nifios desde que nacen empiezan a buscar la
manera de comunicarse, ya sea por medio de llantos, gestos, sonrisas, etc. Todo esto se relaciona
en como el nifio busca tener una interacciéon en un contexto familiar, por este motivo se hace
hincapié en que el desarrollo comunicativo va estar ligado a la responsabilidad que asuman los
familiares para que el nifio al momento de ingresar a un centro educativo no tenga dificultades

en su proceso de ensenanza aprendizaje de la lectoescritura.

Ademis, el contexto educativo, familiar y social es el encargado de eliminar barreras que
limitan la autonomia de estudiantes que poseen discapacidades temporales o permanentes, todo
esto para llegar a una eficaz inclusiéon educativa, es asi que se destacan las barreras
comunicativas que tienen los estudiantes con discapacidad visual, al momento de relacionarse
con un cddigo, el cual les brindar la posibilidad de comunicarse por medio de la escritura 'y

lectura.

Para poder tener idea de como se desarrolla la lectoescritura, se dividira en dos partes
que estan estrechamente entrelazadas, en primer lugar, tenemos la lectura que es el acto de
entender un acto comunicativo, para esto se menciona a Iglesias (2000), “La lectura supone una
indagacion y un descubrimiento realizado sobre un objeto manifiestamente comunicativo. Toda
lectura se ejerce sobre un material previamente preparado y ordenado segun las reglas

comunmente aceptadas del lenguaje utilizado por el autor” (p.3).

Por otro lado, tenemos la escritura, que de forma similar es la interpretacion de varios
signos, letras, puntos, etc., que “permiten una comunicacién de calidad como lo indica Sanchez
de Medina (2016), “La importancia de los esquemas de asimilacién que cada sujeto va

construyendo en cada momento para interpretar la realidad. Dichos esquemas se iran
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construyendo en una interaccion constante con el objeto y si dicho objeto es un producto

cultural” (p.18).

La adquisicion del dominio de escribir y leer en tinta debe desarrollarse por medio de
diferentes habilidades, estrategias y métodos que el nifio debe ir adquiriendo segtn el tiempo
evolutivo y educativo y en el contexto que lo rodea , sin embargo la lectoescritura en braille es
diferente, porque las habilidades varian, las estrategias y métodos que se emplean deben ser
adaptados a las necesidades del estudiante y el tiempo en desarrollar cada conocimiento puede
ser mas prolongado, todo esto para que la lectoescritura del estudiante que posee discapacidad

visual sea mas rapida, comprensiva y eficaz.

1.2.1. El proceso de la lectoescritura en casos con discapacidad visual

Para el desarrollo de la lectura y escritura en nifios con discapacidad visual, se va a
enfocar en desenvolver habilidades importantes que propician la mejora de la comprension
lectora y escritura, como lo indica Del Prado et al. (2015), “El aprendizaje de la lectoescritura es
un proceso continuo en el que las habilidades y destrezas se van automatizando y optimizando

progresivamente a lo largo de toda la escolaridad y, mas atin, durante toda la vida como lector”
(p. 65).

Habilidades lectoras

El estudiante debe reconocer simbolos y asociar de los mismos con palabras, para poder
pasar a la relacion de estas con las ideas, se destacan dos habilidades que apoyan y se pueden
adaptar para trabajar con estudiantes con discapacidad visual, como lo indica INEE (2008), “Es
la capacidad de un individuo para comprender, emplear informacion y reflexionar a partir de
textos escritos, con el fin de lograr sus metas individuales, desarrollar sus conocimientos y

potencial personal, y participar en la sociedad” (p.30).

e Habilidad rastreo de la informacion: la de la percepcion visual implica la
combinacién de procesos de codificacion de patrones, el acceso al significado
almacenado en la memoria del lector. Estas habilidades posibilitan la
identificacion de unidades bésicas de informacidén para integrarlas a unidades
superiores con significado (Gémez y Vieira, 2004). En relacién de esta habilidad

con la discapacidad visual corresponde a la percepcion tactil que dé igualmente se
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debe realizar el rastreo de informacion de los puntos realizados en el sistema
braille.

e Habilidad analisis de la informacion: la informacion se integra con los
conocimientos y habilidades del lector; es la organizacion del pensamiento,
ademaés este proceso es de alto nivel porque la informacion pasa a formar parte
de la representacion mental del significado, dotdndola de mayor sentido y
coherencia (Gomez y Vieira, 2004). Los nifios que presentan discapacidad visual
tienen complicaciones en la relacion de la informacién con la vida real, por lo cual
al nino se le debe preparar materiales y experiencias que profundicen el
significado de cada palabra, para poder tener imagenes mentales, las cuales

puedan entrelazar posteriormente.

Habilidad de escritura

El estudiante debe tener control en el movimiento de sus manos al momento de escribir
ademaés de procesos que apoyan a su adquisicion como lo indica Chaverre (2011), “La escritura
en general se entiende como un proceso cognitivo y lingtiistico, es decir, donde esta involucrado

tanto el pensamiento como el lenguaje” (p.105).

La habilidad de coordinacién visomotriz descrita por Ramirez et al. (2020) mencionan
que implica actividades de movimientos controlados, es decir que requieren de mucha precision,

donde se utilizan los procesos 6culo manual en forma simultanea (ojo, mano, dedos).

Se han identificado tres métodos que apoyan al aprendizaje de la lectoescritura, con el
objetivo de comprender con claridad la intencion comunicativa de cualquier texto y de esta

manera adaptarlos para estudiantes con discapacidad visual.

Métodos sintéticos

Este método consiste en el aprendizaje de la unidad mas pequena a la mas compleja, es
decir de laletra a la palabra y termina con la frase, también se va incorporando
simultaneamente la lectura y la escritura, este método es empleado para nifios con discapacidad
visual en el sistema braille porque se parte desde la unidad menor , se emplea material

didActico, se desarrolla mediante ejercicios repetitivos de reconocimiento y pronunciacion,
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ademaés presenta mas trabajo en comun con el resto de compaiieros del aula segiin Del Prado et

al. (2015):
Dentro de este método se encuentran tres mas:
a) Método alfabético: Parte de la ensefianza del nombre de la letra.
b) Método fbénico: Parte de la ensefnlanza del sonido de la letra.

¢) Método silabico: Parte de la ensefianza de la silaba, que luego se combina, para

aprender palabras y frases. (p.69)

Métodos analiticos

El método analitico comienza desde frases o palabras para después pasar a las silabas o
letras, este método puede llegar a ser complejo, pero con el trabajo del lenguaje oral, el aspecto
Iadico del aprendizaje o la personalizacion del ritmo de aprendizaje. Segtin Del Prado et al.

(2015) existen tres tipos de métodos analiticos:

a) Método Doman: la regla fundamental es que tanto el maestro como el nifilo deben
disfrutar del aprendizaje de la lectura como si fuera un juego. El juego debe durar
poco. Se juega tres veces al dia, pero cada sesiéon dura de dos a tres minutos.

b) Método Montessori: impulsa principios educativos como la libertad, la actividad y la
autonomia; le da gran importancia a la autoeducacién y al docente como guia del
proceso de ensefianza y aprendizaje, y propone material didactico auto corrector que
contribuye a lograr una «educacion sensorial completa y graduada»

c) Método de Decroly: metodologia de integracién de ideas asociadas a partir de los
intereses y de la realidad que rodea al nifio. La vida psiquica es una totalidad dentro
de la cual se perciben las estructuras organizadas. Propone los centros de interés
como forma de trabajo escolar, siguiendo tres etapas: observacion, asociacion y

expresion. (p.70)

Meétodos mixtos

El método es flexible para la adaptacion de un nifio con discapacidad visual en el sistema
braille, siempre y cuando el docente sea mediador dentro del aula, ademaés el estudiante debe

ejercer el protagonismo como constructor del proceso de lectoescritura. Este método hace uso
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de unidades significativas o globales, también la combinaciéon de métodos sintéticos y analiticos.

Los autores Del Prado et al. (2015) explican lo siguiente:

a) Meétodo fonico-analitico-sintético: este método tiene como fin que el nifio aprenda a leer
y a escribir simultaneamente, evite el silabeo y fomente las bases para la adquisicion de
una correcta ortografia, a partir de un lenguaje coherente, distinguiendo de manera
auditiva las oraciones, palabras, silabas y sonidos. Se fundamenta en el plano sonoro de
la lengua y en dos procesos fundamentales: el analisis y la sintesis.

b) Método ecléctico: consiste en integrar diferentes aspectos de los métodos sintéticos y
analiticos. Es necesario partir de un diagnostico previo y tomar en cuenta las diferencias
individuales de los nifios, con el fin de iniciar su preparacion, dirigida a crear en cada

nifio un gran deseo de aprender. (p.71)

Para adquirir una lectoescritura en estudiantes con discapacidad visual, se va a realizar
diferentes actividades que promuevan el desarrollo de habilidades, la cuales también se pueden
compartir con los companeros que no posee dicha discapacidad, como lo indica Barrero (2020),
“Mientras los estudiantes sin discapacidad visual ensayan trazos utilizando lapiz y papel, los
estudiantes con discapacidad visual ensayan combinaciones de puntos utilizando pizarra y

punzén” (p.12).

Por lo tanto el braille es aceptado como la mejor forma para que los nifios con
discapacidad visual adquieran el proceso de ensenanza aprendizaje de la lectoescritura, ya que
esta se adapta a las necesidades de estos estudiantes , por lo cual senalamos a Barrero (2000),
“El aporta en esta investigacion a que las “caracteristicas se ajustan perfectamente a la captacion
tactil, adaptandose con facilidad a las conveniencias del lenguaje escrito en cualquier idiomay a

la misma tecnologia informatica” (p.6).

Para desarrollar el proceso de lectoescritura en el sistema braille, por un lado se debe
enfatizar en el reconocimiento téctil el cual contribuira para reconocer las diferentes
combinaciones del sistema braille, ademas es un apoyo en la exploracién de diferentes objetos
en diversos contextos contribuyendo al aprendizaje significativo, esto con el objetivo de que
sea interiorizado y relacionado la palabra con el objeto , como lo indica Barrero (2020) “si el
nifo o la nifia con discapacidad visual han tenido la oportunidad de explorar los objetos no sélo
con sus manos sino con todo el cuerpo, comparando sensaciones tactiles, tamafos, texturas y

pesos, su habilidad se vera enriquecida al ingresar a preescolar” (p.14).
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Por otro lado se destaca la habilidad motora, debido a que esta proporciona la manera de
conocer el contexto por medio del dominio del cuerpo y las experiencias al momento de
establecer interacciones con los demas y distingue varios objetos, asi lo establece (Barrero,
2000, p.12) “El nino o nifia con limitacion visual, necesita que quienes estan a su alrededor le
proporcionen la mayor cantidad de experiencias conducentes a desarrollar conceptos tales como

arriba, abajo, izquierda, derecha, cerca de, lejos de, encima, debajo, rapido, lento, etc”.

Lo que busca la lectoescritura en el sistema braille es responder a las necesidades de los
estudiantes, no solo para la autonomia en un contexto educativo, sino que social y profesional,

con ayuda de Martinez y Chacon (2004) describen algunos beneficios:

El aprendizaje de la lectura (ya sea en tinta o en braille) repercute en el funcionamiento

cognitivo general del nifo.

El lenguaje escrito (en braille o en tinta) requiere un nivel de abstraccién mayor que el

lenguaje oral, por lo que su uso incrementa el pensamiento abstracto.

La representacion grafica facilita la organizacion de la informacion y la reflexion. La
comprension de un texto es mayor cuando se lee directamente que cuando se

escucha.

Los textos musicales, cientificos, poéticos, filosoficos, etcétera, requieren un analisis
detallado que sélo es posible mediante la lectura personal y directa. Es
importante que los profesionales encargados de la educacién y rehabilitacion de
personas con discapacidad visual sean conscientes de la importancia del sistema
braille y de las posibilidades que tiene. Por otra parte, es necesario convencer a

los potenciales usuarios de las ventajas de aprenderlo. (p.46)

Es asi que, se demuestra con ayuda de autores, que el sistema braille es la mejor opciéon
para desarrollar un sistema comunicativo para estudiantes con discapacidad visual. En relacion
a lo ya expuesto, se va hacer énfasis en como se lleva a cabo este proceso de lectoescritura en dos

partes.

En primer lugar, se hace referencia a la escritura, la cual debe desarrollar una buena
técnica, para tener un mejor desenvolvimiento al momento de relacionarse con los materiales
que constituyen al sistema braille, para tener dominio de velocidad y precisiéon, ademas se toma

en cuenta a Martinez y Chacon (2004):
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El punzoén ha de estar perfectamente perpendicular al papel. Es conveniente pinchar los
puntos de forma ordenada. El dedo indice de la mano que no escribe precede al
punzoén sobre la linea de escritura (no olvidemos que se escribe de derecha a
izquierda), ayudando a localizar el cajetin y a calcular los espacios que quedan
libres para no cortar una palabra incorrectamente. Antes de comenzar a escribir
letras, conviene adquirir mecanicamente precision en el punteado, ejerciendo la

misma presiéon en todos los puntos. (p.46)

Por otro lado se hace referencia a la lectura en braille, la cual va hacer de ayuda en el
desarrollo de las capacidades y competencias lectoras, todo esto para tener una mejor
comprensiéon en un corto tiempo, ademaés se debe manejar la motivacion por la lectura, esto
ayudara al acceso a una cultura, en un sentido general, tanto en los tiempos libres como en su
formacion profesional, asi que se cit6 a Simon et al.(1995) el cual determina que los nifios con
discapacidad visual deben tener “Un nivel cognitivo y lingiiistico que incluya unas habilidades
metalingiiisticas concretas, ademas haya adquirido sensibilizacion tactil y destrezas motoras

manuales y para finalizar es necesario que tenga interés o motivos para aprender a leer”(p.95).

Ademas, de las habilidades que el estudiante debe tener,se describen algunos consejos

para una mejor lectura propuestos por Martinez y Chacon (2004):

El dedo lector es ayudado por otros dedos de la misma mano o de la otra, reforzando la
informacion obtenida. Asi, se reduce la necesidad de atencion, la tension y la fatiga. Asi,

por ejemplo, mientras un dedo lee, la otra mano busca el renglon siguiente.

La exploracion de la palabra se realiza simultdneamente por varios dedos de la misma mano, es

decir, se lee de forma globalizada. Se decodifican a la vez varios estimulos.

El reconocimiento de los caracteres lo realiza una mano, mientras la otra ayuda en menor o
mayor grado (confirmando lo leido, localizando la linea siguiente, etcétera). De esta

forma, la lectura se hace mas rapida y menos fatigosa.

Utilizacion de las dos manos, de forma que la izquierda localiza el comienzo de la linea siguiente
y lo empieza a leer, hasta que se le une la mano derecha. Siguen juntas hasta la mitad de
la linea y mientras la mano derecha termina la linea, la izquierda busca el rengléon
siguiente y lo empieza a leer. De esta forma la velocidad es mayor y la fatiga disminuye

considerablemente. (p.60)
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Al destacar que los nifios con discapacidad visual tienen la posibilidad de poder
desenvolverse en la lectoescritura por medio de la adaptacion en el sistema braille, considerado
un proceso de ensefianza aprendizaje sensorial, se toma en cuenta el tacto como recurso para

adquirir la informacion planteada por medio de puntos en relieve realizados con el punzon.

1.2.2. Sistema braille

La escritura y lectura ha ido teniendo varios cambios positivos en la sociedad para una
comunicacion positiva, pero en lo que se siempre se ha reflejado complicaciones es en la
adaptacion de lectoescritura y comunicacion para personas que poseen alguna discapacidad
como son las personas con discapacidad visual las cuales tuvieron que privarse durante varios

anos de la interaccion con la sociedad, al no tener esta oportunidad de comunicarse.

Valentin Haiiy fue el primero en abrir una escuela para que la personas con
discapacidad puedan educarse para actividades que le proporcionan habilidades para
desenvolverse en la vida diaria , mientras que Didimo de Alejandria el cual fue ciego a su vez,
diseno un sistema de piezas de marfil y madera, que representan letras en relieve o el
procedimiento de Girolano Cardano que en 1517 realizd piezas de madera que representaban

letras sueltas, las cuales se pueden componer palabras y escribirlas.

Sin embargo, se recalca que el invento que apoy6 de forma radical a la lectoescritura para
la comunicacion en personas con discapacidad visual, es el sistema braille que fue creado por
una persona que posee dicha condicidn, asi que lo adapt6 segtn las necesidades desde la

experiencia propia, como lo indica Martinez y Chacon (2004):

Louis Braille conocedor por experiencia de las aptitudes y especificidades del sentido del
tacto, disen6 un sistema lector para ciegos auténtica y genuinamente tactil, un
sistema que se hacia cargo plenamente de la indole y singularidad sensorial del
tacto y que, por ello, no se hallaba lastrado con las carencias y deficiencias de los

sistemas anteriores. (p. 12)

Este sistema esta centrado en desenvolver la habilidad tactil, 1a cual debe percibir
relieves y estos formados patrones que representan informacion, esto se realiza en el sistema
braille en una figura rectangular pequeiio el cual esta dividido en seis puntos (tres puntos a la

derecha y tres puntos a la izquierda) como lo indica Martinez y Chacén (2004):
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Louis Braille realizo el hallazgo del simbolo generador como fuente y matriz de todos los
caracteres braille. Este simbolo, también llamado elemento universal o generador
braille, se estructura como una figura rectangular, conformada por seis puntos en
relieve dispuestos en dos columnas de tres puntos cada una. Cada punto del
simbolo generador se identifica con un nimero diferente dependiendo de la

posicion espacial que ocupe en el rectangulo. (p.13)

Para poder trabajar en el sistema braille se hace uso de materiales como: hojas de marfil,
punzon y regleta, hay variedad en cada uno de instrumentos como de pléstico, metal o de
manera en cuanto a la regleta y el punzon, ademas de los instrumentos se debe realizar con el

movimiento en el rastreo con el uso de ambas manos como lo indica Martinez y Chacén (2004):

El braille es un sistema de lectura «digital», un sistema que se lee con los dedos de
ambas manos, principalmente con los dedos indices. Estos se desplazan por la
linea de izquierda a derecha reconociendo los diferentes grafemas de cada

palabra. (p.17)

Segun lo analizado a breves rasgos del sistema braille, se determina que este apoya a la
lectoescritura de ninos con discapacidad visual por su forma de potenciar el sistema del tacto,
sin embargo este se integra por un conjunto de habilidades y como principal se destaca la
percepcion héptica, seguida de la habilidad cognitiva, orientacion espacial y motricidad fina
esto para identificar los diferentes puntos expuestos en cada signo generador, este proceso se lo
realiza en el pre braille, el cual se debe trabajar con varias actividades que estimulen cada una

de las habilidades ya mencionadas.

1.2.3. Pre braille

Los nifios con discapacidad visual deben desarrollar previamente algunas habilidades y
destrezas que les apoyan para la integracion del sistema braille a sus practicas educativas, los
nifos que poseen dicha discapacidad, deben desde los primeros afios de vida saber diferenciar,
texturas, sonidos, olores que les apoyan para tener idea del objeto que se les presenta. Es decir,
el pre braille se enfoca en como el nifio debe desarrollar la habilidad motora, senso perceptiva,
espacial y mas, para poder dominar cada una de estas habilidades ya sea de manera individual o
general se debe proporcionar varias actividades previamente planificadas, como lo indica la Del

Prado et al. (2015):
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Antes de iniciar al nifio directamente en la lectura de letras o palabras es preciso que
tenga interiorizada la estructura espacial del signo generador y que su madurez
digito-manual le permita efectuar un correcto barrido del espacio bidimensional.
Para ello, sera necesario completar la secuencia de actividades concretas que le

permitan alcanzar estos objetivos. (p.141)

La importancia del proceso en el pre braille es fundamental, por lo tanto, se destaca
nuevamente la responsabilidad del contexto familiar el cual se encarga de plantar las primeras
bases en el desarrollo de dichas habilidades y destrezas, para esto se presentan algunas pautas,
las cuales promueven el disfrute con su hijo de los primeros contactos con los libros en braille.

Del Prado et al. (2015):

« Desarrollar en el nifio la capacidad de escucha.

« Fomentar el desarrollo del lenguaje oral en el nifio.

« Ofrecer al bebé libros y cuentos en braille encuadernados. Orientarlo en su manejo:
aprender a conocerlos y valorarlos, tocar la parte superior, los lados y la columna
vertebral del libro. Explicarle que lo abrimos sobre la derecha y leemos de izquierda a
derecha. Leerle el titulo.

« Aprender a pasar las paginas.

« Animar a tocar y sentir, a mover sus dedos a lo largo del braille, mientras leemos el
contenido.

« Ayudarle a interpretar las ilustraciones en relieve.

« Leer sobre experiencias reales, sobre temas que el bebé esté familiarizado, como
comidas, juguetes, familia, objetos de uso ordinario...

» Buscar objetos reales o personajes que salgan en el libro y puedan servir de modelo.

« Enseiarle el respeto por los libros y su cuidado.

« Hablar con naturalidad del tema de leer con los dedos para que el nifio entienda cuél es
su sistema de lectura y que esta presente en otros lugares.

» Leer al mismo tiempo, mientras ambos tocamos el texto en braille, haciendo hincapié en
algunas palabras especiales, de mayor significado.

« Esimportantisimo que los padres conozcan el sistema braille, para que el nifio lo vea
como algo natural y les sirva de motivaciéon. No obstante, no hay que olvidar que es
necesario respetar el ritmo de aceptacién de los padres, especialmente en estos primeros

afos en los que todavia estan tratando de asimilar la discapacidad de su hijo.
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« Es necesario exponer al nino a la mayor cantidad de estimulos en braille, facilitando
también el acceso a cuentos y libros de su nivel, para fomentar el inicio de la lectura.
« Poner al nifio siempre en situacién gratificante ante la lectura.

« Trabajar la orientacion temporal y espacial. (p.136)

Después de adquirir algunas habilidades y destrezas en la primera infancia, se procede a
adquirir los conocimientos dentro de un contexto educativo, basandose en un curriculo que
garantiza la calidad educativa, teniendo en cuenta la atencion a la diversidad, la adaptacion de
modelos, estrategias y materiales para los estudiantes que presentan necesidades educativas

especiales.

A continuacion, se van a presentar las principales habilidades y destrezas que conforman

el pre- braille.

Habilidad motora fina

Un estudiante con discapacidad visual debe realizar varias actividades que desarrollen el
movimiento en las manos como clasificar, ordenar y emparejar las diferentes formas o texturas

como lo menciona Bilbao (2019):

En el caso del alumnado ciego es también necesario potenciar este desarrollo y la
coordinacion bimanual. Ademas, se realizaran actividades para la adquisicion de
otras destrezas manipulativas imprescindibles para el aprendizaje de la lectura y
escritura braille como son la asociacién y disociacion de manos y dedos, la técnica

de rastreo y seguimiento ordenado de lineas. (p.10)

El uso de las dos manos en el sistema braille es coordinado, ya que mientras la una
punza en cada cajetin la otra hace como mano guia para que no se pierda del lugar al que le toca
seguir escribiendo o leyendo, este sistema puede llegar a ser tedioso si el nifio no desarrolla la

manipulacién del punzén al momento de escribir.

Habilidad cognitiva

El estudiante debe tener el dominio de adquirir, entender y retener informacion para que
pueda emplearla después en actividades que colaboran para su proceso de ensefianza
aprendizaje, en el caso de nifios con discapacidad visual se debe plantear varias actividades las

cuales estén enfocadas en trabajar la memoria y concentracion.
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La cognicion segin (Gonzalez y Ledn, 2013, p. 51) los procesos cognitivos son la
expresion dinamica de la mente, de la cognicion, sistema encargado de la construcciéon y
asimilacion de conocimiento. El desarrollo evolutivo de los nifios con discapacidad visual en el
area de la cognicion se puede generar un leve retraso si no se estimula con diferentes
actividades, el uso de sus otros sentidos, el material concreto, puesto que, para la construccion

de varias estructuras mentales es necesaria la asimilacion del conocimiento sobre la realidad.

La concentracion se centra el control del estudiante para poder seguir manteniendo una
actividad, la cual le permite recibir nueva informacion o estimulos en el caso de nifios con
discapacidad visual con la facilidad de retener dicha informaci6n, tal como lo afirma Ardila
(2007, p. 48) denomina concentracion “a la inhibicion irrelevante y la focalizacion de la

informacion relevante, con mantenimiento de ésta por periodos prolongados”.

Para finalizar, la memoria consiste en la perseverancia del aprendizaje en un lapso de
tiempo mediante el almacenamiento y recuperacion de la informacion (Basica, 2007) es asi que,
el desarrollo de la memoria se va fortaleciendo segin las actividades que se le vaya presentando,
en cuanto a nifios con discapacidad visual se debe presentar actividades que el nifio interactie

como adicién y sustraccion de objetos, emparejamiento, etc.

Habilidad percepcion haptica

Permite que el estudiante obtenga el conocimiento de las caracteristicas de algtin objeto
que estén fuera del alcance de €l por ejemplo un (Avion), Ademas, la percepcion haptica es mas

general porque integra a dos componentes que menciona Ballerestos (1993):

Ambos componentes el tactil y kinestésico se combinan para proporcionar al receptor de
informacion valida acerca de los objetos del mundo. Esta es una forma habitual
de percibir los objetos de nuestro entorno cuando utilizamos el sentido del tacto

de una manera activa y voluntaria. (p.313)

Para que el estudiante con discapacidad visual tenga informacion sobre los materiales
que se le proporcionan dentro del aula, ya sean maquetas, laminas con relieve u
objetos tridimensionales, se trabaja el uso de las manos y dedos, los cuales deben

sentir las texturas, forma, temperatura, etc.
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Nocién espacial

Para poder realizar el proceso de lectoescritura en el sistema braille se debe tener
conciencia y dominar las nociones u orientaciones espaciales, ya que se debe ubicar en qué
posicion se encuentra cada punto dentro del cajetin, entre las nociones que debe dominar un
estudiante con discapacidad visual es: arriba, abajo, izquierda. derecha, al lado de, como lo

indica (Alderete, 1983):

El espacio no viene dado (a priori) surgiendo de la manera de percepcion, sino que ha de
irse elaborando poco a poco, jugando un papel decisivo la actividad del sujeto. El
conocimiento del espacio proviene al principio de la actividad sensorio motrizy,
posteriormente, a un nivel representativo, la actividad — real o imaginada- ira
flexibilizando, coordinando y haciendo reversibles las imagenes espaciales para

convertirlas en operaciones. (p.1)

También, hay que tomar en cuenta la responsabilidad de la familia para proporcionarle
varios estimulos o experiencias al nifio para que enriquezca su desarrollo cognitivo, ya que
mientras menos atencion se le tome al nifio, mas lento puede llegar hacer su desarrollo evolutivo

y hasta el desenvolvimiento de las demas areas.

Reconocer y discriminar texturas, tamaitos y formas

Dentro de esta destreza influye el sentido del tacto de forma haptica. Segiin como lo

indica Bilbao (2019):

Logramos reconocer y discriminar texturas, formas, tamanos a través del sentido
héptico. Este es el tacto activo que se pone en practica cuando existe intenciéon
para explorar u obtener informacién. La mano es el érgano por excelencia del
sentido haptico ya que permite manipular o interactuar con un objeto de
diferentes maneras. Puede palparlo, presionarlo, agitarlo, etc., obteniendo asi

una impresion global del objeto. (p.4)

Es por ello, que se debe reconocer y discriminar de forma global el objeto, para esto es
esencial trabajar con diferentes texturas, entre las cuales se debe conocer la
aceptacioén o rechazo por el estudiante, también involucra las figuras geométricas

basicas (circulo, cuadrado, rectangulo, tridngulo).
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Conceptos basicos de lateralidad

De igual forma va a tomar en consideracion a (Bilbao, 2019, p. 6) el cual plantea que se
debe trabajar en “conceptos espaciales y de cantidad en el propio cuerpo, en el del otro, en el
espacio, en el plano y en la estructura del signo generador”. Entre los conceptos de cantidad se
tomara en cuenta el conteo del,1-6, ademas en los conceptos espaciales sera arriba, medio,

debajo, adelante, atras, encima, debajo, dentro, fuera, etc.

Para finalizar la temética abordada, es fundamental que los nifios con discapacidad
visual adquieran las habilidades antes mencionadas, ya que, las mismas les permitiran acceder a
la comunicacién, facilitando la comprension del entorno y la interaccion social, cabe mencionar
que, el contexto familiar también debe cumplir el rol de retroalimentaciéon, proporcionandole
varios estimulos o experiencias al nifo para que enriquezca su desarrollo cognitivo, ya que
mientras menos atencion se le tome al nifio, mas lento puede ser su desarrollo evolutivo y el

desenvolvimiento dentro de las demas areas educativas.

1.2.4. Diferentes alternativas metodologicas para el proceso de la

lectoescritura.

En relacion con la ensefianza de la lectoescritura, los docentes deben emplear diversas
estrategias metodologicas que permitan al estudiante desarrollar la habilidad de leer y escribir.

Acevedo et al., (2020) recomienda algunas estrategias inclusivas, algunas de estas son:

1. Aprendizaje por descubrimiento: se presentan los contenidos a los estudiantes y
se incentiva a que ellos mismos saquen sus propias conclusiones.

2. Aprendizaje por tareas: se trata del desarrollo de acciones, basadas en la
combinacién de conocimientos para la presentaciéon de un producto final.

3. Organizacién de contenidos basada en centros de interés: es la organizaciéon de
contenidos y planificacion de tematicas que parten desde los intereses de los
estudiantes, de esta manera se mantendra la motivacion e implicacion de los
mismos.

4. Lecturas tutorizadas: consiste en que cualquier miembro de la institucion sea
designado para ayudar a leer al estudiante, esto de manera individual.

5. Ambientes lddicos: espacios para el trabajo de diferentes tareas, mediante el uso
de diferentes materiales, estas tareas pueden ser establecidas por el docente o de

manera libre.
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6. Traduccion fonema-grafema: se debe aplicar actividades que contemplen el

sonido y a su vez se trabaje la escritura de las letras.

Conforme con la revision de los conceptos de (Iglesias, 2000) y (Sanchez de Medina,
2016) se visualiza una concordancia al demostrar que los estudiantes deben ser protagonistas de
su propio aprendizaje para poder adquirir el proceso de lectoescritura ya sea que presente o no
la discapacidad. Ademas, (INEE,2008) presenta el concepto de la habilidad lectora y
(Chaverre,2011) la habilidad escrita, ya que son necesarias, para leer y comprender textos,
debido a que, para lograr escribir se necesita tanto del pensamiento como del lenguaje.

Para finalizar se ha presentado a Del Prado et al. (2015) los cuales mencionan tres
métodos que apoyan al aprendizaje de la lectoescritura, asumiéndolo como Gnico autor en esta
investigacion ya que analiza y demuestra como estos métodos pueden ser empleados en
personas con discapacidad visual.

Es necesario senalar a los autores Martinez y Chacon (2004) como tinicos autores de esta
investigacion por que mencionan de manera general y puntual al creador del sistema braille, su
historia, su composicion, que se necesita para utilizarlo tanto material fisico como habilidades a
desenvolver, ademas se retoma a Del Prado et al. (2015) ya que proporciona el concepto de pre
braille y algunas pautas para desarrollar habilidades y destrezas previas dentro del contexto
familiar y escolar.

Para concluir con este epigrafe se asume y concuerda con varios autores que presentan
diferentes habilidades que se debe desarrollar “para ingresar al sistema braille, tales como :
(Bilbao,2019) el cual presenta la habilidad de motora fina y conceptos basicos de lateralidad,
(Gonzéles y ledn, 2013) el cual destaca la habilidad cognitiva, Ballerestos (1993) que menciona

la habilidad percepcion haptica y (Alderete, 1983) que presenta la habilidad de noci6én espacial.

1.3. Ambiente de aprendizaje: para el desarrollo de habilidades pre braille

1.3.1. Conceptualizacion

Recapitulando las estrategias metodoldgicas para el aprendizaje de la lectoescritura, se
hace énfasis en el ambiente de aprendizaje desde una perspectiva educativa, ya que, es

considerado como un espacio que contiene diversos elementos que promueven el aprendizaje
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del estudiante, tal como lo expone Rodriguez (2014) el ambiente hace referencia a la
implementacion de espacios para el desarrollo de actividades de aprendizaje, que motiven al
estudiante experimentar en escenarios reales y la aplicacion de conocimientos previos y

habilidades adquiridas, tomando en cuenta, el aspecto practico, afectivo y social.

También, es importante que un ambiente genere el confort y el aprendizaje, de tal
manera que, se vuelva acogedor, atractivo y a su vez posibilite potenciar las capacidades, de

acuerdo a las necesidades e intereses de los nifios (Garcia, 2014).

La incorporacion de ambientes de aprendizaje en las aulas no solo debe basarse en una
educacion tradicional que pretende que el estudiante sea un receptor de contenidos, sino,
convertirse en espacios que tomen en cuenta la parte académica pero también afectiva. Segtn

Montessori (1957):

Ha de reproducir la vida natural (relajada, libre, armoniosa, ordenada), lo cual permitira
que las relaciones interpersonales estan basadas en el respeto, y en la cortesia y
en el afecto. Solo asi el nifio adquirira equilibrio emocional, interés por el
aprendizaje, disciplina exterior e interior y, como consecuencia de todo ello,

construccion personal. (p. 18)

Como aporte a la definicion anterior, Rios (2019) argumenta que el ambiente de
aprendizaje debe poseer ciertas condiciones que les permitan a los estudiantes el
descubrimiento, la toma de decisiones, asimilaciéon de contenidos conceptuales y practicos, con

la finalidad de estimular habilidades y competencias que sean ttiles en el futuro.

Rodriguez (2014) agrega que los ambientes de aprendizaje estan constituidos por cuatro

espacios descritos a continuacion:

e Informacion: descripciéon de conocimientos previos o saberes que se debe tener en
cuenta. ubicacién de indicaciones que el docente otorga a los estudiantes, de manera
que, el proceso de aprendizaje sea més eficiente, mediante el trabajo en equipo, binas,
individual, investigacion, etc.

e Interaccion: se refiere a la relacidon que se establece entre los actores del proceso de
ensefianza-aprendizaje, es decir, entre docentes, estudiantes e incluso especialistas.

e Produccion: este espacio esta destinado a la elaboracion o construccién del producto de

aprendizaje que debera ser realizado por el estudiante.
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Exhibicion: aqui se exponen los productos elaborados en el espacio anterior y puede ser
exhibida dentro o fuera del aula o la institucién educativa, de esta manera, se llega a la
fase de evaluacion.

Asimismo, se destacan las cuatro dimensiones relacionadas entre si, en las que se

encuentra dividido un ambiente de aprendizaje, definidas por Rios (2019):

Dimension Fisica: hace referencia al material y su organizacion.

Dimension Funcional: se centra en la utilizacion de los espacios, las diferentes
actividades que se pueden llevar a cabo y las condiciones.

Dimension Temporal: se encuentra enfocada a la organizaciéon del tiempo en los que
seran utilizados los espacios.

Dimension Relacional: aqui se identifican las interacciones que se logran en los espacios
durante el proceso ensenanza-aprendizaje.

En conclusion, los ambientes de aprendizaje, son espacios estructurados que
poseen diferentes caracteristicas, las mismas que permiten el aprendizaje, no obstante, la
esencia de estos ambientes se centra en los aprendizajes, pensamientos, creencias,
intereses, actitudes, valores, participacion y responsabilidad que van adquiriendo los
estudiantes al momento de estar inmersos en las actividades educativas propuestas en

estos espacios.

1.3.2. La Ludica

La ladica se describe como un proceso que acompaifia al ser humano durante su

desarrollo psicologico, cultural, social y biolégico, puesto que, mediante las practicas cotidianas

las personas van estimulando areas cognitivas que fortalecen al desarrollo de habilidades y

competencias que integren procesos cerebrales complejos, permitiendo la comprension del

sentido de la vida y la creatividad humana (Jiménez, 1998).

Asimismo, Alcedo y Chacon (2011) resaltan que, al momento de incorporar la ludica,

también se deben contemplar recursos que permitan diferentes experiencias educativas, de

acuerdo a las necesidades e intereses, por ejemplo, implementar juegos didacticos, titeres para

la narracion y dramatizacién de cuentos, canciones infantiles para que sean interpretadas con

gestos, ademas, artes plasticas como el coloreado y el pegado que permitan ampliar la

creatividad y el aprendizaje.
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Se debe recalcar que la lidica hace referencia al juego, tal como, lo afirman Uberman, De

Borja (1998) citado en Alcedo, Y., Chacon, C. (2011):

El juego no es s6lo una mera actividad espontéanea, sino que se pone a disposicion del
nino para que se cumplan unos objetivos y desarrollen todas sus potencialidades
ya que el mismo permite la socializaciéon de los ninos en el entorno escolar,
favorece el aprendizaje significativo, estimula la imaginacion, potencia el
pensamiento l6gico, promueve el aprendizaje emocional, y propicia situaciones

de aprendizaje con sentido critico. (p. 156)

De acuerdo con lo expuesto, el juego se convierte en una actividad lidica que se enfoca
en la construccion de aprendizajes, mediante la libertad de expresion. Ademaés, se enfoca en el
trabajo auténomo que desarrolla la persona para adquirir diferentes conocimientos, valores,
actitudes ante una situacion real en diversos contextos. Como afirma Vygotsky (1978), “la forma
mas espontanea de pensamiento es el juego, o todo tipo de fantasias que nos permiten imaginar
la realizacion inmediata de los deseos” (p. 16). De ahi la importancia de aplicar en la practica
pedagogica actividades que involucren la curiosidad, la experimentacion, el analisis y la

reflexion, ttiles para el desarrollo cognitivo de los nifios y nifias.

En sintesis, la ladica va mas alla de una simple actividad cotidiana, ya que, para llegar a
ser fuente de aprendizajes significativos, debe estar compuesta por objetivos, procedimientos y
destrezas a trabajar, con la finalidad de fortalecer procesos practicos, afectivos y sociales, que

generen articulaciones entre conceptos adquiridos durante la vida cotidiana.

1.3.3. Material Concreto

En el proceso de ensenanza-aprendizaje es necesario el uso de material concreto al
momento de impartir cualquier contenido curricular. Montessori (1967) argumenta que los
objetos deben ser empleados a la ejercitacion de los sentidos y desarrollar los diferentes tipos de
inteligencias, ademas, deben contemplar el trabajo entre los procesos cognitivos y la motricidad,
de tal manera que, le permitan al nifio adquirir ensefianzas fundamentales tales como: leer,
escribir, contar, ya que, las mismas seran ttiles para su vida cotidiana y para concebir

conocimientos mas complejos.

Orozco y Henao (2013) afirman que el material didactico debe optimizar el aprendizaje,
ya que, mediante lo tangible los estudiantes podran comprender conceptos pues, favorece al

contacto ladico y practico, haciendo que el nifio se motive, trabaje en colaboracion con los
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demas, se desarrollen habilidades motrices y cognitivas. Ademas, expresa que al momento de
crear o hacer uso del material didactico el docente debe tener clara la metodologia que va a

emplear para cumplir el proposito de dichas actividades curriculares.

En efecto con las revisiones teoricas descritas anteriormente por Rodriguez (2014)
Garcia (2014) y Montessori (1957) se considera necesario los ambientes de aprendizaje ya que es
considerada una estrategia didactica fundamental para el desarrollo de habilidades pre braille,
por la relevancia al generar nuevas experiencias y asimilaciéon de conocimientos sobre el pre
braille, el macro generador, la asimilacion de la ubicaciéon y reconocimiento de los seis puntos

braille en los cajetines mediante diversas actividades atractivas para el aprendiz.

Para lograrlo, las investigadoras se sitiian en Vygotsky (1978), Uberman, De Borja
(1998), Jiménez (1998) citados en Alcedo y Chacdn (2011) ya que senalan que la ladica o el juego
en los ambientes de aprendizaje ofrecen diferentes formas de compromiso, motivacion e
interaccién para el aprendizaje de la lectoescritura braille. A modo de cierre en este epigrafe se
destacan las declaraciones de Montessori (1967) Orozco y Henao (2013) porque recalcan que en
el juego es importante hacer uso del material concreto, pues, se genera la construccion de
conocimientos, tales como: el conteo, la diferenciacion de puntos, la coordinaciéon 6éculo manual,
la pinza digital, el tono muscular, el rastreo, la estimulacion de sentidos vicariantes, etc.

Aspectos fundamentales para el ingreso al sistema braille.

Por consiguiente, se aborda la caracterizacion del problema, mediante la
fundamentacion metodologica y la aplicacion de técnicas e instrumentos de investigacion

cualitativa.

Capitulo II

Fundamentos metodologicos para la caracterizacion de las habilidades pre
braille en un caso con discapacidad visual

En el marco metodologico se aplican varios instrumentos y técnicas que aportan a la
recoleccion de informacion relevante para dar validez al caso investigado y mejorar la propuesta
que se esté llevando a cabo, para eso se menciona a Azuero (2019) “Es el conjunto de acciones
destinadas a describir y analizar el fondo del problema planteado, a través de procedimientos

especificos que incluye las técnicas de observacion y recoleccion de datos” (p. 3)
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2.1. Paradigma interpretativo

El paradigma en el cual se basa la investigacion se denomina Paradigma Interpretativo,
ya que estudia las acciones de los sujetos en un determinado contexto. Segtin (Pérez,1994, como

se cit6 en Lorenzo, 2006):

Intenta comprender la realidad, considera que el conocimiento no es neutral. Es relativo
a los significados de los sujetos en interaccion mutua y tiene pleno sentido en la
cultura y en las peculiaridades de la cotidianidad del fenémeno educativo. En este
sentido, tiene l6gica remontarnos al pasado para comprender y afrontar mejor el

presente. (p.17)

En este sentido, lo que se pretende es la comprension de las interacciones humanas con
el proposito de descubrir los significados sociales que poseen los sujetos, tales como: las
creencias, las motivaciones y los pensamientos, de tal manera que, el investigador conozca la
realidad social del contexto a estudiar. Por ende, mediante técnicas e instrumentos de
investigacion cualitativa, se ha logrado conocer las diferentes caracteristicas, destrezas y
dificultades que demuestra el estudiante en cuanto a las habilidades pre braille, permitiendo asi,

generar una propuesta para posteriormente aportar al proceso de lectoescritura en el sistema
braille.

2.2. Enfoque cualitativo

El enfoque cualitativo es la mejor opcién para tener una mejor relaciéon con el objeto de
investigacion, porque se destaca en ver mas alla de una simple persona u objeto, es decir, tomar
en cuenta valores, costumbres, concepciones de la realidad, como lo indica (Cérdoba, 2017, p. 7)
“El enfoque cualitativo se apoya en la teoria del conocimiento, ya que considera que el
conocimiento dialéctico entre el sujeto es (creencias, valores, intereses, concepciones que tiene

de la realidad, entre otros objeto de estudio o realidad que se abordan)”

Por esta razon, a través de este enfoque se lograron identificar los distintos factores, tales
como: educativos, econémicos y familiares, que influyen en la realidad del estudiante y el
conocimiento del porqué surge la problematica acerca de las dificultades que presenta el

estudiante para el desarrollo de habilidades pre braille.
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2.3. Estudio de caso

La investigacion esta enfocada en el estudio de caso, el mismo que tiene como objetivo
comprender la complejidad de un caso en diversas situaciones (Stake, 1998). En base a lo
expuesto por el autor, el estudio de caso, permite analizar un caso en especifico y obtener
informacion relevante mediante el empleo de técnicas e instrumentos, que permitan el analisis y
la interpretacion para llegar a la comprension del objeto de estudio. Cabe mencionar que, se
asume un disefio de estudio de caso tnico, con un nifo de seis anos de edad con discapacidad
visual del segundo de EGB de la Unidad Educativa Especial “Claudio Neira Garzon”, el cual
presenta dificultades para ingresar al sistema braille por falta de estimulacion en habilidades pre
braille.

Desde el punto de vista de los autores Pérez (1994) y Martinez (1990) citado en (Alvarez

& San Fabian, 2012) describen las fases que se deben desarrollar en un estudio de caso.

e Fase pre activa: hace referencia a la seleccion de fundamentos teéricos que permitan
identificar y plantear el caso, asi como los objetivos, las técnicas y los instrumentos de
recoleccion de informacion, ya que los mismos ayudan a la seleccion del caso.

e Fase interactiva: es el uso de las técnicas conjuntamente con sus instrumentos para la
obtencion de informacion necesaria para luego analizar y obtener los resultados que
posteriormente seran triangulados.

e Fase post activa: es la construccion de un informe en el cual sera registrada la
informacion anteriormente obtenida, en esta fase se destacan los aspectos relevantes del

caso.

En relacion a las fases expuestas, en primer lugar, se ha desarrollado la fase pre

activa del estudio de caso, la cual consiste en la seleccion del caso y

en presentar informacion tedrica que resalten y fundamenten a las categorias de

andlisis: habilidades pre braille y lectoescritura.

Poblaciéon

Las personas que estan involucradas en el contexto que se es investigado se denominan
como poblacién, por lo cual se indica al autor (Toledo, 2016, p.4) “La poblacion de una
investigacion esta compuesta por todos los elementos (personas, objetos, organismos, historias

clinicas) que participan del fenémeno que fue definido y delimitado en el analisis del problema
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de investigacion”. Para esta investigacion, la poblacidon que estaba presente fue: la docente de

segundo ano de bésica, 3 nifios que asistian a segundo de bésica.

Muestra

La muestra permite delimitar el sujeto en el cual se centra la investigacion, para ello,
(Toledo, 2016, p. 6) define que “la muestra es una parte de la poblacién, como un subgrupo de la
poblacion o universo. Para seleccionar la muestra, primero deben delimitarse las caracteristicas
de la poblacion”. En este apartado se define como muestra a un estudiante de 6 afios con el

nombre de J.A el cual posee discapacidad visual (retinopatia).

Unidad de analisis

En esta investigacion se presenta el caso de un estudiante con discapacidad visual
(retinopatia), el cual cursa en segundo afio de EGB, también se ha identificado que el estudiante
no ha sido escolarizado, ademas de las dificultades que presenta el nino en desarrollar las

habilidades pre braille (cognitivo, motricidad, sensopercepcion, orientacion espacial).

Por lo tanto, surge la necesidad de buscar informacién que apoye la importancia de
dominar dichas habilidades que mejoran el manejo del sistema braille, es por ello que, tomando
en cuenta ha (Picon y Melian, 2014, p. 103) “Definimos a la unidad de analisis como una
estructura categorica a partir de la cual podemos responder a las preguntas formuladas a un

problema practico, asi como a las preguntas de investigaciéon.”

2.4. Operacionalizacion de categorias

La operacionalizacion permite identificar aspectos relevantes que permitan clarificar la
informacion que se estudia acerca de una variable. Es por ello que “Se definen sus dimensiones y
sus indicadores; las dimensiones son aspectos que se pueden medir u observar en las unidades
de investigacion; esto es, en las familias, mientras que los indicadores son las caracteristicas o
rasgos observables” (Bauce et al., 2018, p. 48). En este caso, se identifican los instrumentos que

permitiran la recoleccion de datos pertinentes para la investigacion.

A través de la operacionalizacion, se realiz6 un esquema, en donde se presentan las
categorias a trabajar, las dimensiones, los indicadores y las técnicas e instrumentos para la
recoleccion de informacién, que permitan analizar més adelante aspectos relevantes, con la

finalidad de responder a los objetivos propuestos
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Tabla 1

Cuadro de operacionalizacion de categorias

Cate Definicion Definicion Operativa
gorias conceptual
[ [ |
Hab Las habilidades pre Dimensiones Indicadore Técnicas Instrumentos

ilidades braille son los (subcategorias)
pre braille prerrequisitos que necesita

el estudiante para el \ ] ] .

.. ) Concentracio e Observacion Ficha de
aprendizaje previo del o )
) ) Habilidad n participante observacion
sistema braille, entre estos
i . cognitiva Memoria

estan habilidades 8

cognitivas, senso-

perceptiva, motriz.

Del Prado et al. (2015) Habilidad de

sefala: antes de iniciar al percepcion Percepcion Guia de

nifio directamente en la Héptica dinamica e Entrevista entrevista a

lectura de letras o palabras Percepcion docente

es preciso que tenga estatica.

interiorizada la estructura

espacial del signo generador |

y que sumadurez digito- Habilidad motora Coordinacion

manual le permita efectuar .

bimanual
un correcto barrido del
Rastreo
espacio bidimensional. Para manual

ello, sera necesario



completar la secuencia de

actividades concretas que le

44

permitan alcanzar estos Habilidad nocion e Arriba
objetivos. (p.141) espacial e Abajo
e Izquierda
e Derecha
e Alladode
[ [
Lect La lectoescritura en
oescritura personas con discapacidad Habilidad lectora e Habilidad de
visual es un proceso que rastreo de e Observacion e Diarios de
agrupa la habilidad lectora informacion participante campo.
y de escritura, cabe recalcar
que se pueden aplicar tres
meétodos: analitico, mixto y
sintético, los cuales deben
ser adaptados segun las
necesidades de los
estudiantes. “El aprendizaje
de la lectoescritura es un
proceso continuo en el que
las habilidades y destrezas . e Habilidad de
se van automatizando y Hab.lhdades de analisis de
escritura

optimizando

informacién
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progresivamente a lo largo
de toda la escolaridad y,
mas aun, durante toda la
vida como lector” Del Prado

et al. (2015)

Habilidad
coordinaciéon

viso motriz

Nota. Elaboracién propia (2023).
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En segundo lugar, se desarrolla la fase interactiva del estudio de caso, mediante la

recaudacion de informacién a través de técnicas e instrumentos, tales como: entrevista,
observacion participante, guia de observacion, diarios de campo y guia de entrevista, para luego

contrastar e interpretar los resultados.

2.5. Técnicas de recoleccion de datos

Las técnicas de recoleccion de datos ayudan a los investigadores a obtener informacion
pertinente que permitan conocer la realidad presente en diferentes contextos. Es por ello que,
las técnicas de recoleccidon de datos que se han empleado en la presente investigacion son: la

observacion participante y la entrevista.

Observacion participante

La observacion participante es una técnica utilizada en la investigacion cualitativa, que
conecta al investigador con el objeto de estudio, de esta manera podra llegar a la subjetividad y
la comprension del como abordar una situacion para luego buscar acciones que la solucionen

(Martinez, 2007).

En el caso de esta investigacion la observacion participante se realizo mediante las
practicas pre profesionales desarrolladas en los dltimos ciclos de la carrera de educacion
especial en la Unidad de Educaciéon Especial “Claudio Neira Garzon”, especificamente en el
segundo aino de EGB, este proceso se realizé dos dias a la semana en un periodo de siete

semanas, en horario matutino, bajo modalidad presencial.

Entrevista

La entrevista es considerada una reunion en la que participan el investigador y los
sujetos inmersos en el campo de estudio, mediante la interacciéon con la finalidad de compartir
informacion sobre un tema especifico. Para que se lleve a cabo esta conversacion es necesario
que se realicen preguntas y se otorguen respuestas que permitan la comunicacion y la
construccién de significados. Cabe recalcar que las preguntas pueden ser sobre experiencias,
opiniones, valores y creencias, emociones, sentimientos, hechos, historias de vida, percepciones,

atribuciones, etcétera (Martinez, 2007).

Es asi que, la entrevista fue realizada hacia la madre de familia del estudiante

seleccionado en el estudio de caso, también estuvo dirigida hacia la docente del segundo afio de
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EGB de la Unidad de Educacion Especial “Claudio Neira Garzon”, mediante las entrevistas se

obtuvo informacion relevante acerca del contexto educativo del nifio.

2.6 Instrumentos de recoleccion de datos

Los instrumentos de recolecciéon de datos responden a las técnicas anteriormente

mencionadas y son los siguientes:

Diarios de campo

“El Diario de Campo es uno de los instrumentos que dia a dia nos permite sistematizar
nuestras practicas investigativas; ademas, nos permite mejorarlas, enriquecerlas y

transformarlas” (Martinez, 2007, p.77).

El diario de campo, ha sido empleado con la finalidad de registrar acciones, experiencias,
opiniones y observaciones que surgen durante la practica. De tal modo que, estas anotaciones
sirvan al proceso investigativo, para ello, se elabor6 un formato que contiene diferentes items
para dar el seguimiento pertinente, algunos de estos items son: dia, hora, fecha, docente,
practicantes, curso, materia, tema desarrollado en la clase, actividades, recursos o materiales,

propuestas de mejora y evidencias.

Guia de observacion participante

Para llevar a cabo, la técnica de observacion se debe realizar una guia de observacion, la
misma que permite al investigador enfocarse en el objeto de estudio y conduce a la recoleccion
de informacion de un hecho (Campos, 2012). La guia fue aplicada durante las horas de clase
dentro del salon, su elaboracion se baso en la descripcién de indicadores especificos, que
aportaron al conocimiento de potencialidades y dificultades presentes el estudiante en torno a

las habilidades pre braille, en el contexto educativo. (Ver anexo 2)

Guia de entrevista estructurada

Consiste en la elaboracién de un documento con preguntas estructuradas acorde a un

tema especifico para la obtencion de informacion cualitativa (Martinez, 2007).

Es asi que, para la elaboracion de la guia se plantearon preguntas abiertas dirigidas a la

docente con la finalidad de obtener informacién sobre el objeto de estudio, ya que, de esta
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manera se obtuvieron datos que apoyen al proceso investigativo y el anélisis de las respuestas.

(Ver anexo 1)

2.8. Triangulacion de datos

La triangulacion es el proceso que se utiliza para plasmar diferentes fuentes y métodos
de recoleccion, Hernandez y Mendoza (2020), “En la indagacion cualitativa poseemos una
mayor riqueza, amplitud y profundidad de datos si provienen de diferentes actores del proceso,
de distintas fuentes y de una mayor variedad de formas de recoleccion” (p. 464). En ese sentido,
la triangulacion aporta al analisis y la comparacion de resultados de diferentes fuentes de
informacion permitiendo generar conclusiones en cuanto a las categorias identificadas en la

investigacion.

Para llevar a cabo, la triangulacién de datos se investigaron conceptos tedricos, de las
categorias de analisis identificadas, tales como: habilidades pre braille y ambiente de
aprendizaje, también se obtuvo informacion de entrevistas realizadas a la docente del segundo
de EGB de la Unidad Educativa Especial “Claudio Neira Garzén” y por ultimo a la representante
legal del estudiante, en este caso su madre. Por altimo, se definieron dos conclusiones que

agrupen la informaciéon mencionada anteriormente.

2.9. Analisis de resultados

Para el anélisis de resultados como primera actividad, se realiza el analisis de la
observacidén participante mediante la guia de observacion y los diarios de campo y la guia de
entrevista estructurada aplicada a la docente para conocer las diferencias o similitudes que
surgen en torno a la estimulacién del desarrollo de habilidades pre braille en un nifio con
discapacidad visual. Finalmente, se realiza el analisis integrador de resultados, contrastando la
informacion bibliografica, es decir, la teoria, con la informacién proporcionada por cada

instrumento utilizado en la investigacion que se considera como la practica.

Analisis de la guia de observacién sobre las habilidades pre braille aplicada
por las investigadoras.
La guia de observacion aplicada en la Unidad de Educacion Especial “Claudio Neira

Garzon”, en un nifio con discapacidad visual de segundo afio de EGB, proporciona informacién

sobre las habilidades pre braille, de acuerdo a cada habilidad, se evidencia lo siguiente: en
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cuanto a la habilidad cognitiva, el nifio no tiene dificultad para cambiar de una actividad a otra,
por ejemplo: al rasgar, trozar, envolver papel y luego escuchar un cuento; trabajar los nimeros
con cuentas y luego reconocer figuras geométricas y tampoco para comprender indicaciones
sencillas mencionadas por la docente, tales como: tomar una hoja de papel color amarillo y
luego con los dedos pintar lineas de color rojo; ensartar cuentas de color rojo y azul, de manera
alternada en un hilo, cabe mencionar, que la docente iba explicando y modelando la actividad.
Sin embargo, en ocasiones el nifio no culminaba sus tareas de manera autbnoma, ya que, se
distraia facilmente por los objetos (juguetes) que se encontraban dentro del aula y por los
sonidos exteriores. También no las realizaba en el tiempo establecido por la misma razén

anterior y por no haber tenido un correcto hébito de estudio.

Dentro de la habilidad de percepcion haptica se observé que al presentarle objetos tales
como: utiles escolares, frutas, juguetes, el nifio nos comentaba algunas caracteristicas, es decir,
(color, temperatura y tamaio), sin embargo, ain no sabe la forma geométrica a la que se
asemeja el objeto, por ejemplo: al darle un cuaderno, no lo relaciona con la forma del
rectangulo, por lo tanto, no podra relacionar la forma que tiene un signo generador en la regleta,

ya que ain no reconoce formas geométricas.

En la habilidad motor fina, atin no esté desarrollado el correcto agarre del punzén o
l4piz, en este caso el agarre tripode que ya se empieza a utilizar desde los cinco anos, sino que,
en ocasiones se visualiza el agarre digital pronado y el agarre cuadripode, lo cual, ocasiona que
le duela la mano y ya no quiera continuar con la actividad de punzado. No obstante, el nifio si
realiza actividades sin dificultad de rasgado, trozado mediante su pinza digital. Por altimo, al
momento de hacer ejercicios fisicos, tales como, la bailoterapia, al momento de indicarle que se
toque alguna parte del cuerpo o mencionarle “un paso adelante, un paso atras, al frente, alzar las
manos arriba, abajo” el nifo lo realiza correctamente, pero, ain se confunde en reconocer la

izquierda y derecha.

Analisis de los diarios de campo sobre las habilidades pre braille aplicada

por las investigadoras.

Durante las précticas desarrolladas en el segundo afio de EGB de la Unidad de Educaci6on
Especial “Claudio Neira Garzén” se enfoca en anotar las observaciones sobre aspectos
importantes acerca de las habilidades pre braille, en las que presenta o no dificultad un

estudiante con discapacidad visual. Durante las clases, la docente le proporcionaba materiales

Trabajo de Integraciéon Curricular Karen Johanna Tuba Quinde
Karla Lisseth Viteri Pogo



50

relacionados con el pre braille, algunos de estos son: rompecabezas, contar figuras hasta el
nimero que recordara, hacerle escuchar cuentos, canciones, esto con el objetivo de trabajar la
habilidad cognitiva, pues el nifio podia recordar facilmente nombres, personajes, lugares e
incluso creaba nuevas historias con las nuevas palabras que aprendia; la actividad de punzar en
foami, ensartar cuentas, moldear plastilina, le ayudaba a trabajar la habilidad bimanual y el uso
de su mano dominante, en este caso la derecha, ademas que se iba trabajando en la pinza digital,
que aunque expresaba que ya esta cansando, se le motivaba hacerlo mediante historias, el juego
de roles, ya que, le gustaba jugar de esta manera; también el saltar sobre hulas en el piso, jugar
con la pelota, le ayudaba a trabajar las diferentes nociones espaciales, de igual manera al
indicarle que nos diga “ ¢Cual es la mano izquierda y derecha?” presentaba confusion en

reconocerlas.

Otro aspecto, es que el nino al ofrecerle el punzon y una tabla de punzar, siempre queria
hacer uso de su residuo visual, dificultando que utilice la mano dominante para punzar dentro
de un cajetin y la mano guia para ir rastreando en que lugar de la tabla ya punzo, ocasionando
que no sienta la necesidad de hacer la actividad, ya que, mencionaba, que €l si ve y que porque
no se le permite hacerlo, a pesar, de explicarle que debe aprender con los dos ojos cerrados,

puesto que, con el tiempo el nifio iba a tener ceguera total, ya que, su vision es degenerativa.

Analisis de la entrevista estructurada sobre las habilidades pre braille

aplicada a la docente

En la entrevista realizada la docente manifiesta que el nifio se demora alrededor de 15
min. al culminar una tarea, sin embargo, en ocasiones el nifio, no las culmina y la docente ya
debe continuar con la planificacién de las otras asignaturas propuestas para ese dia, ademéas
expresa que el nifio conversa mucho en clase y eso ocasiona que se distraiga, por lo tanto,
también es un factor que influye para completar las tareas asignadas, dando como resultado la
falta de estimulacion de las habilidades pre braille, ademas que, en casa el nifio no podia
continuar con los ejercicios presentados en clase (punzar, contar, ubicar objetos en diferentes

posiciones) ya que, no poseia los materiales necesarios para hacerlo.

Otro aspecto que menciona la docente es que el nifio reconoce diferentes objetos gracias
a su remanente visual, ademas si reconoce texturas, indicando su temperatura y forma. Es
importante recalcar que, si debe utilizar su residuo visual, esto, para que vaya conociendo

diferentes objetos y sus caracteristicas, sin embargo, para el uso de la regleta es necesario que ya
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no, puesto que, como se indic6 anteriormente el nino ir4 perdiendo la vision y debe aprender a
usar el sentido del tacto, que le sera til posteriormente para el reconocimiento de la regleta, el

punzon, el cajetin braille y los puntos en relieve.

También, indica que manipula objetos empleando ambas manos, no presenta
dificultades al manejar el punzon y los lapices. En contraposicion con lo expresado por la
docente, se puede recordar que el nifo si presenta dificultad para el uso de pinturas, lapices,
punzon, pues, al momento de realizar tareas con estos utiles escolares el nifio no tiene un
correcto agarre del punzon de acuerdo a su edad, por lo tanto, no puede realizar diferentes tipos
de trazos y al no hacerlo no podra desarrollar fuerza muscular para luego aplastar el punzon
contra la cartulina y al no poder punzar correctamente, no escribira correctamente y por tal

motivo tampoco podra hacer lectura braille.

Por ultimo, en relacion con la habilidad de nocién espacial, menciona que el nifio no tiene
dificultad, que si reconoce la posicion donde esta ubicado y en las nociones (superior, inferior,
izquierda, derecha, adelante y atras). Si bien, la docente dice que reconoce donde esta ubicado el
nino, se hace referencia a la orientaciéon espacial, pero, en cuanto a la habilidad pre braille son
fundamentales las nociones espaciales, en las cuales, durante las clases se pudo evidenciar que
presenta confusion en reconocer izquierda y derecha, por esta razon, limita a que el nifio

reconozca el nimero con la ubicacion de los seis puntos en el signo generador.

Analisis de la guia de observacion, los diarios de campo, la entrevista sobre

la lectoescritura.
Como consecuencia de lo anteriormente mencionado acerca de que aun existe la falta de
estimulacion de habilidades pre braille, no se pudo obtener informacion para el anélisis de la

segunda categoria, ya que, el nifio ain no ha podido ingresar al sistema braille y por ende atin no

se ha desarrollado la lectoescritura braille.

En tercer y altimo lugar se trabaja la fase post activa mediante la realizacion del

informe que contiene el analisis integrador de resultados.

2.10. Anilisis integrador de resultados

El anélisis integrador resultados segiin Sarduy (2007) sustenta que “El objetivo del

analisis de informacion es obtener ideas relevantes, de las distintas fuentes de informacion, lo
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cual permite expresar el contenido sin ambigiiedades, con el proposito de almacenar y recuperar
la informacién contenida” (p.3). Es asi que, el proceso que se llevo a cabo, mediante la

aplicacion de técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, para conocer las coincidencias en
torno a la dificultades y potencialidades sobre el desarrollo de habilidades pre braille en un nifio

con discapacidad visual.

En primer lugar, se describe a las habilidades pre braille, segin Del Prado et al. (2015)
“Antes de iniciar al nifio directamente en la lectura de letras o palabras es preciso que tenga
interiorizada la estructura espacial del signo generador y que su madurez digito-manual le
permita efectuar un correcto barrido del espacio bidimensional. Para ello, sera necesario
completar la secuencia de actividades concretas que le permitan alcanzar estos objetivos”
(p.141). Sin embargo, el estudiante presenta dificultades para adquirir estas habilidades, puesto
que, el nifio residia en un contexto donde no habia escuelas especiales, ademas, en la escuela
actual, lo ubicaron en segundo de educacion general basica, por lo tanto, no tuvo una
estimulacion previa para el desarrollo de diferentes destrezas que se trabajan desde la educacion

inicial y preparatoria.

Por tal razon, la docente ha iniciado con la estimulacién de destrezas de los niveles de
educacion anteriores mediante actividades y el uso de material concreto. Es por ello que,
haciendo énfasis en las habilidades pre braille, presenta dificultades en torno al desarrollo de la
habilidad cognitiva porque al no concentrarse en la tarea no la culmina en el tiempo establecido
y en ocasiones no la quiere realizar, por lo tanto, no llega alcanzar a dominar las destrezas

propuestas por la docente.

En cuanto en la habilidad motor fina, presenta dificultad para el agarre del punzon,
expresando dolor y rechazo al mismo, debido a que adn no est4 fortalecida la pinza digital y la
fuerza para realizar los puntos en relieve, ademas, otra dificultad es en la coordinacion
bimanual, ya que, no realiza el rastreo y el empleo de una mano guia, en este caso su mano no

dominante (mano izquierda).

No obstante, en la habilidad de percepcién héptica, no presenta mayor dificultad, pues al
ofrecerle cualquiera objeto, reconoce las caracteristicas (textura, color y temperatura) sin
embargo, al no reconocer las figuras geométricas basicas (circulo, cuadrado, rectangulo,
tridngulo) atin no relaciona un objeto con la forma, por tal motivo, al rastrear el cajetin braille, la
regleta y la posicion de la hoja, no podréa colocar de manera adecuada los objetos para empezar a

usarlos e iniciar la escritura .
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Asimismo, en la nocién espacial, reconoce las nociones basicas: arriba, abajo, en frente,
detras, pero, atin no izquierda derecha, por tal motivo, es necesario seguir reforzando y

enlazandolas con las otras habilidades para la interiorizacion del signo generador.

A causa de lo explicado sobre las dificultades que el caso evidencia acerca de las
habilidades pre braille, atin no existe un proceso lectoescritura, debido a que todavia no
experimenta la escritura ni lectura braille, segtin los autores Del Prado et al. (2015), “El
aprendizaje de la lectoescritura es un proceso continuo en el que las habilidades y destrezas se
van automatizando y optimizando progresivamente a lo largo de toda la escolaridad y, més atn,
durante toda la vida como lector” (p.65).Es asi que, si comparamos la declaracion de la
lectoescritura en personas con discapacidad visual es un proceso que agrupa la habilidad lectora
y de escritura, cabe recalcar que se pueden aplicar tres métodos: analitico, mixto y sintético, los

cuales deben ser adaptados segtn las necesidades de los estudiantes

Se llega a la conclusion que el nifio primero debe dominar y aplicar estas habilidades pre
braille al momento que la docente inicie el proceso lectoescritor con cualquier método, pero
siempre adaptandolo segun las potencialidades del nifio, ya sea por su habilidad que demuestra
para escuchar y repetir sonidos, identificar imagenes haciendo uso de su residuo visual o su
fluidez verbal al momento de una conversacion. De igual manera, el trabajo de la docente
también sirve para potenciar estas habilidades, porque, aplica actividades de acuerdo a los
intereses del nifio y adapta materiales concretos segtin la edad y las necesidades del estudiante,
lo cual permite que el nifio interactie con objetos reales y pueda comprender de mejor manera
nuevos conceptos educativos. Lo mismo ocurre, en su interaccion con el estudiante, pues lo

motiva mediante elogios y pequenas recompensas para que siga aprendiendo.

Por lo tanto, en el siguiente capitulo, se detalla un ambiente de aprendizaje ladico que

aporte al desarrollo de habilidades pre braille en nifios con discapacidad visual.
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Capitulo III

Ambiente de aprendizaje ladico para el desarrollo de habilidades pre
braille. “Braillin”

La presente propuesta se construye a partir de los resultados evidenciados
anteriormente. En primer lugar, se argumenta su importancia en el desarrollo de habilidades
pre braille, iniciando con lo tedrico, segundo lo pedagogico y tercero lo metodolégico. Luego se
declaran los objetivos y posteriormente se describen las diferentes dimensiones que posee el

ambiente de aprendizaje ludico.

3.1. Fundamentacion teodrica

El ambiente de aprendizaje permite dinamizar la ensefianza de contenidos conceptuales
y practicos en los centros educativos. Castro (2019) declara que los ambientes deben convertirse
en escenarios de produccion para la recopilacion de saberes previos, la creacién de nuevos
conocimientos y la bisqueda de soluciones para distintos problemas que se encuentren en los
contextos. Es por ello que, el rol del docente es importante, pues sera el encargado de motivar al

estudiante a descubrir nuevos aprendizajes.

El espacio y las interacciones que se propongan en el mismo, debe invitar al nifio a
construir procesos de identidad mediante la relacién de pensamientos para formar nuevos, de
tal manera que, el nifio disfrute, pero a su vez desarrolle procesos mentales tales como, el
lenguaje, el pensamiento y habilidades necesarias para la autonomia (Duarte, 2003). Es asi que,
el ambiente de aprendizaje debe estimular la curiosidad, la intencién de compartir con otras

personas y la libre expresion.

Montessori & Bofill (1986) declaran la importancia de los materiales, ya que, deben estar
enfocados en la educacion sensorial, puesto que, se consiguen diferentes impresiones receptadas
por cada sentido como: sonidos, olores, sabores, colores, formas y dimensiones, consiguiendo la
atencion sobre los objetos, haciendo que el nifio trabaje en movimiento y progresivamente vaya
aumentando su capacidad de exploracion y creacion, esenciales para el desarrollo del lenguaje y

la escritura.

Cabe mencionar que Vite (2012) sefiala que los ambientes de aprendizaje pueden ser de

tres tipos:
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e Real: empresas, laboratorios, areas verdes o bibliotecas, es decir, lugares donde la
préctica se observa directamente y en los cuales se pueden aplicar conocimientos
previos.

e Adlico: actividades de ensefianza-aprendizaje que se desarrollan dentro del aula,
adquisicion de conceptos, practicas y actitudes.

e Virtual: mediante el uso de las TICs y los dispositivos electronicos se proporciona
informacion a través de juegos, chats, redes sociales, blogs, foros, de tal manera que, el

estudiante pueda aprender y auto educarse.

No obstante, el autor hace énfasis en el ambiente aulico, ya que, destaca que la
organizacion es un elemento fundamental para llevar a cabo las relaciones interpersonales de los
estudiantes, destacando que en el espacio debe tener una buena iluminaciéon, amplitud y
ventilacion. La recomendacion para que el proceso de aprendizaje sea favorable, es la
organizacion espacial activa, puesto que, contempla la comunicacion bidireccional, el trabajo
grupal o individual, la integracion de contenidos formales e informales y la posibilidad de

realizar diferentes actividades simultaneamente (Duarte, 2003).

Retomando, con los argumentos sefialados en el primer capitulo, se menciona que los
ambientes de aprendizaje estan constituidos por cuatro espacios: informacién, interaccion,
produccidén y exhibicion. Asimismo, se destacan las cuatro dimensiones relacionadas entre si, en
las que se encuentra dividido un ambiente de aprendizaje, definidas como: fisica, funcional,

temporal y relacional.

En conclusion, los ambientes de aprendizaje, son espacios estructurados que poseen
diferentes caracteristicas, las mismas que permiten el aprendizaje, no obstante, la esencia de
estos ambientes se centra en los aprendizajes, pensamientos, creencias, intereses, actitudes,
valores, participacion y responsabilidad que van adquiriendo los estudiantes al momento de

estar inmersos en las actividades educativas propuestas en estos espacios.

Fundamentos

Fundamentos pedagogicos

Para desarrollar esta propuesta se ha seleccionado una estrategia didactica del ambiente
de aprendizaje lidico que sea flexible al momento de plantear actividades que integren el juego

y varios materiales concretos parar organizarlos de distintas maneras, los cuales deben
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responder al desarrollo de una habilidad pre braille, ya que esta investigacion esta dirigida a un
nifio segundo afio de EGB el cual tiene como objetivo desarrollar habilidades previas para
ingresar al sistema braille, para esto se ha tomado en cuenta los ambientes de aprendizaje,
demostrando que sus dimensiones y caracteristicas pueden adaptarse a actividades con

destrezas que un nino con discapacidad visual debe dominar. Para esto se asumi6 a Ferreiro

(1999):

Los ambientes de aprendizaje responden a la necesidad de diversificar y flexibilidad en las
oportunidades de aprender cualquier cosa, optimizando los componentes del proceso
ensefianza-aprendizaje. El disefio de ambientes de aprendizaje orienta a los alumnos
hacia el logro del proposito objetivo, contextualiza lo que se aprende, la comunicacion es

horizontal, asertiva y de cooperacion. (p.3)

De igual manera se destaca a (Duran, 2009) el cual senala que “una pedagogia
constructivista es donde el aprendizaje se viabilice como construccion particular de cada ser
humano” (p.9). La propuesta esta enfocada en que el estudiante sea el protagonista de su propio
aprendizaje, es decir, €l estudiante debe ir construyendo su propio conocimiento a través de las
experiencias que le va a proporcionar las actividades que se plantean en cada una de las
habilidades, dentro del ambiente de aprendizaje lddico y dichas actividades deben ir
aumentando la dificultad conforme avance en las destrezas que presenta el curriculo nacional de

educacion.

Niveles de apoyo

En esta propuesta se toma en cuenta los cuatro niveles de apoyo propuestos por (Herrera
y Guevara, 2017) debido a que, son importantes al momento de plantear al estudiante una
actividad, porque puede estar complicada y necesite apoyo en varias ocasiones, incluso se puede
dejar a la eleccion del estudiante si pedir o no ayuda, también que el estudiante solo necesite
acompafiamiento al inicio ya que con una breve explicaciéon termine de manera autbnoma o
simplemente necesite indicaciones breves del procedimiento de una actividad, todas estas

circunstancias pueden estar presentes al desarrollar el proceso de ensefianza-aprendizaje de las
habilidades de pre braille.

1. Primer nivel de ayuda: el maestro ofrece la orientacion simple de la actividad, da al niho
el objetivo de la tarea que tiene que realizar. Ejemplo: le ordena al nifio a escuchar un

cuento y responda sobre preguntas relacionadas a los personajes, escenario, valores, etc.
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2. Segundo nivel de ayuda: cuando el nifio demuestra o solicita ayuda porque no puede
llegar a la solucion solo; entonces, el maestro o simplemente otro companero le tienen
que hacer recordatorios de tareas que ya haya realizado y asi él pueda hacer relaciones y
ejecutarlo de manera auténoma. Ejemplo: recuerda el punto 2 dentro del signo
generador.

3. Tercer nivel de ayuda: El estudiante empiece realizando la tarea con un maestro o
compaiiero pero que la termine el solo.

4. Cuarto nivel de ayuda: es cuando el maestro explica el procedimiento que debe llevar el

estudiante para resolver y finalizar una actividad.

Fundamentos metodolégicos

En esta investigacion se considera a la lidica como un aspecto importante ya que es
parte del ser humano en su desarrollo desde cualquier contexto, la cual debe ir dirigida en base a
de las necesidades e intereses de los estudiantes, es decir, en el ambiente de aprendizaje ludico
que se ha disenado se implementan diferentes los siguientes tipos de juegos, propuestos por

Piaget (2019):

e Sensoriomotor, para trabajar el sentido auditivo y el tacto, necesario en la
percepcion haptica; la pinza digital y el agarre tripode que ayuda a la motricidad
fina.

e Eljuego de construccion, para la memoria y la concentracion que aporta en la
habilidad cognitiva.

e Eljuego simbolico o de roles, para la obtencion de la interaccién y la adquisicion
de la comunicacion mediante experiencias enlazadas a las habilidades de nocién
espacial, cognitiva, motor fina y percepcion haptica.

e Eljuego reglado, para la comprension de reglas o indicaciones, pero sin perder la
esencia de la libre expresion, de tal manera que aporte a todas las habilidades pre
braille, ya que, para lograr el objetivo de la actividad el estudiante debe seguir las

instrucciones establecidas en la planificacion.

Por consiguiente, esta estrategia didactica sera aplicada para todos los estudiantes a
través del trabajo en grupo, la interaccion que sucede en el juego y los valores que deben resaltar

para llevar una buena convivencia, como lo sefiala Rios, et al. (2019):
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La ladica aporta elementos importantes en las estrategias didacticas, de forma tal que los
ambientes de aprendizaje favorezcan el robustecimiento de la convivencia en el aula,
porque es el momento en que se descubren y desarrollan las habilidades emocionales
necesarias para la identificacion y respuesta constructiva de las emociones propias y las

de los demas. (p.23)

Esto con el objetivo que el estudiante llegue a tener una experiencia significativa, la cual va a
potenciar su creatividad y aprendizaje, pero sin perder el objetivo principal de desarrollar las
habilidades del pre braille.

Evaluacion general del ambiente de aprendizaje ladico

La evaluacion sera aplicada por el docente al finalizar una actividad en cualquier espacio
del ambiente de aprendizaje ladico. Dicho en otras palabras, al concluir cada actividad. El
proceso de evaluacion dentro del ambiente de aprendizaje ladico, sera de caracter cualitativo, ya
que, se enfoca en la técnica de la observacion participante por parte del docente al momento de

llevar a cabo las actividades sobre el desarrollo de cada habilidad pre braille.

Para ello, se utilizaran instrumentos acordes a la técnica declarada: anecdotario, lista de
cotejo, ficha de observacion; con el objetivo de identificar el proceso en la adquisicion de
habilidades pre braille, las dificultades que pueden presentar los estudiantes al usar un espacio,
un material. Estos instrumentos también permitiran identificar el avance de alguna destreza,
los intereses de los estudiantes y su estilo de trabajo. Todo esto le permitira al docente conocer
los beneficios y los errores que pueden estar sucediendo al momento de hacer uso de este

ambiente, con la finalidad de buscar una mejora para el aprendizaje del pre braille en todos los

nifos.
3.2. Planteamiento de objetivos a alcanzar en determinados plazos de
tiempo.
e Con un ambiente de aprendizaje ladico de tipo fisico para estimular el desarrollo
de habilidades pre braille en nifios con discapacidad visual.
e Organizar los espacios y materiales concretos que seran utilizados para
desarrollar cada habilidad pre braille.
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e Planificar actividades con sus componentes didacticos detallando la explicacion
de ejecucion.
e Explicar el funcionamiento del ambiente de aprendizaje ladico en una asignatura,

el rol que ocupa el docente y los estudiantes.

3.3. Descripcion de la propuesta a través de las dimensiones: fisica,

funcional, temporal y relacional.

Dimension Fisica

A continuacion, se presentan los diferentes espacios que integran el ambiente de
aprendizaje. (Ver anexo 3)
Tabla 3

Organizacion fisica del Ambiente de aprendizaje lidico “Braillin”

Espacio Nombre del | Materiales Imagen referencial

arquitectonico | espacio

Pared 1 Jugando con | Mesa, recipientes,
mis neuronas | aros de plastico,
bloques,
computadora,
software (canta
letras), pelotas, legos,
rompecabezas,
figuras geométricas
de madera, cuentos,
pizarra e imagenes

con relieve.

Pared 2 Descubro lo Bloques, objetos de
que siento diferente tamafio y
texturas, mesa,
recursos de

diferentes tematicas:

cocina, aseo personal,
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herramientas de
profesiones,

elementos naturales.

Pared 3

Manos a la

obra

Elementos
didacticos: plastilina,
arcilla, cuentas, papel
seda, punzon,
corrector de agarre,

materiales para

ensartar, pinzas,
botones, cierres
(prendas de vestir
con cierres y
botones), velcro,
tijeras, papel seda,

etc.

Pared 4

Construyendo

mi espacio

Tablero, fichas y
tarjetas de colores,
botones con sonido,
teclado de
computadora,

computadora,espejo,

hulas, juguetes,
twister, cajas,
materiales did4cticos,

etc.

Pared 1- espacio

lateral derecho

Informativo

Tablero, ilustraciones, tachuelas.

Pared 4-espacio

lateral izquierdo

Exhibicion

Tablero, tachuelas, atril.

Nota. Elaboracion propia (2023).
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Dimension Funcional

El ambiente de aprendizaje consta de 4 espacios arquitecténicos, en cada uno se
trabaja una habilidad pre braille:

El primer espacio denominado “jugando con mis neuronas” esta destinado para el
trabajar la habilidad cognitiva porque, mediante el uso de juegos de construccion, al nifio le
permite estimular la memoria, la atencion, la concentracion, las mismas que aportan a la
asimilacion y recordar los puntos del signo generador. Algunas actividades que se pueden
aplicar son: Emparejamiento de figuras-colores; Operaciones: adicion y sustraccion, conteo,
construccién de nuevas figuras, etc. Este espacio se considera de interaccion y produccion
porque, aqui los estudiantes seran los encargados de realizar sus actividades y compartir con los

demaés.

El segundo espacio “descubro lo que siento” se enfoca en la habilidad de percepciéon
haptica, ya que, aqui se trabajara la estimulacion de los sentidos, especificamente el tacto, ya
que, esto permite que el nino asocie, los elementos que se utilizan para el ingreso al sistema
braille, es decir, la regleta y el signo generador. Las actividades que pueden ser ejecutadas son:
Juego de roles, juego simbolico, juego sensoriomotor, emparejamiento, asimilaciéon y

diferenciacion de objetos, etc. También se considera un espacio de interacciéon y produccion.

El tercero “manos a la obra” para la habilidad motor fina, permite desarrollar en el nifio,
el tono muscular, la destreza bimanual (ambas manos), la estimulacion de la pinza digital para
el correcto agarre del punzon necesario para la escritura braille y el trabajo la mano-dedo guia
para la lectura braille. Las actividades a trabajar son: ensartar con botones, cuentas, juegos
sensoriomotores, cerrar y abrir cierres, rasgado, trozado, orden, clasificacion, seleccion, pegar 'y
despegar, actividades artisticas: dibujo, escultura, pintura, etc. También se considera un espacio

de interaccion y produccion.

El cuarto “construyendo mi espacio” para la nocion espacial, contribuye a las nociones:
arriba, abajo, en medio, izquierda, derecha, superior e inferior, de esta manera el nifio, podra
asimilar y reconocer los seis puntos del signo generador, para luego continuar con la
combinacién de los puntos y posteriormente formar letras y luego palabras. Aqui, se mencionan
las actividades a trabajar: ubicacion de botones, juegos en movimiento y orden, juegos con la
ubicacion del signo generador utilizando su propio cuerpo. También se considera un espacio de

interaccion y produccion.
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En cuanto al tablero informativo, se encontrara dentro de la pared 1, ya que, aqui se

colocaran las indicaciones para realizar la actividad y, por altimo, el atril y el tablero designado

para la exhibicion ubicado dentro de la pared 4, seran usados para la exposicion de los

diferentes trabajos realizados.

A continuacion, se ejemplificara el funcionamiento del ambiente de aprendizaje

mediante una actividad y los diferentes aspectos curriculares a tener en cuenta para su

ejecucion, cabe recalcar, que para la descripcidon de dichas actividades se han tomado ciertos

objetivos y destrezas con criterio de desempefio del area de matematicas del curriculo de niveles

de educacion obligatoria: preparatoria (2016). Los ambitos, el objetivo de subnivel, el objetivo

de aprendizaje y las destrezas del curriculo de educacion de inicial (2014). Todo ello ha sido

adaptado segtn las caracteristicas del caso.

1.

Actividades

Actividad

Titulo: aprendiendo los niimeros 1-6.

Objetivo del area: O.M.1.2. Comprender la nocion de cantidad, las relaciones de
orden, y las nociones de adicién y sustraccion, con el uso de material concreto, para
desarrollar su pensamiento y resolver problemas de la vida cotidiana.

Nombre de la unidad: nimeros 1y 2.

Destreza con criterios de desempeiio: Escribir los nimeros naturales de 0 al 10 en
contextos significativos.

Objetivo de la actividad: Reconocer el nimero, la cantidad y la posicion dentro del
signo generador mediante el juego de construccion.

Procedimiento

Anticipacion: para iniciar la docente realizara una dinamica, para ello, segtin se vayan
mencionando los diferentes ntimeros, ella les ir4d mostrando la silueta de cada uno con la
misma cantidad de objetos correspondientes. Los cuéles al momento que la cancion los
vaya mencionando los nifios deberan irlos repitiendo y pasar a tocar la cantidad de

objetos. Link cancion: https://www.youtube.com/watch?v=pSqnl2eSugY

Construccion: la docente menciona verbalmente los nimeros del 1 al 6, luego ubicara
la silueta de estos nameros en la pared, después de haber repetido los nombres de cada
ntmero, se le proporcionara al nifio un canasto con pelotas, que segin el nimero

presentado debe pegar en la parte superior de un arbol que esta ubicado a lado del
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numero. Después, la docente les presentara un macrogenerador con seis orificios, les ira
colocando a las pelotas en cada espacio y mencionando el nimero de orificio.

por ultimo, ya cuando los estudiantes recuerden el nombre de los
numeros, la docente les presentara nuevamente el macrogenerador. se le pedira al nifio
que bote un dado y segtin el nimero que salga se debe tomar la cantidad de pelotas y con
la ayuda de la docente, las iran colocando en los espacios segiin el nimero de pelotas.
Espacio: jugando con mis neuronas.
Habilidad: cognitiva.
Tiempo: 30 min.
Recursos: arbol disenado con velcro en la parte superior, pelotas de color rojo,
numeros en cartulina tamafo A3, dado de cartulina A3, macro generador en cartulina
blanca A3 con velcro. (Ver anexo 5)
Evaluacion:
Técnica: observacion.

Instrumento: guia de observacion.

Guia de observacion

Nombre del estudiante:

Grado:

Fecha:

Asignatura:

Tema:

Indicadore Si No Observacione

S S
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El nifio reconoce los
nameros 1-2-3-4-5-
6.

El nifio  puede
relacionar el nimero

con la cantidad.

El nifio recuerda la
posicion de los
puntos en el macro

generador.

2, Actividad
Titulo: formando figuras.
Objetivo del area: O.M.1.3. Reconocer, comparar y describir las caracteristicas de
cuerpos y figuras geométricas de su entorno inmediato para lograr una mejor
comprension de su medio.
Nombre de la unidad: Patrones.
Destreza con criterios de desempeiio: Describir y reproducir patrones con objetos
del entorno por su formay color.
Objetivo de la actividad: conocer y diferenciar las cuatro figuras geométricas
mediante el juego sensoriomotor.
Procedimiento
Anticipacion: para iniciar, la docente les mostrara las figuras, sin decirles sus
nombres, luego, le dir4 a qué objeto de la vida cotidiana se parecen, por ejemplo: el
rectangulo tiene forma de un celular, el circulo de un un reloj, etc. Les realizara
preguntas de indagacion: ¢A qué se parece esta figura (circulo, rectangulo, triangulo,
cuadrado)? ¢Qué color es este objeto? ¢Para qué se usa?
Construccion: después la docente, les hara palpar la textura del gel, y les preguntara
¢Qué sientes? ¢Te gusta o no te gusta la sensacion del gel?, después preparara un

recipiente grande con orbeez (bolas de gel) e introducira las cuatro figuras con diferentes
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texturas, luego de que el nifio las encuentre debera ordenar siguiendo el patréon que la
docente coloque en el tablero, que se encontrara en frente.

Para finalizar les mostrara aleatoriamente una figura y les pedira que
le mencionen el nombre de la figura y busquen en el aula o dibujen un objeto que sea
similar a la figura geométrica presentada.

Espacio: descubro lo que siento.

Habilidad: percepcion haptica.

Tiempo: 20-30 min.

Recursos: recipiente, orbeez de diferentes colores, figuras geométricas con diferentes
texturas (Circulo: rugoso; Triangulo: liso; Rectangulo: suave; Cuadrado: aspero), fichas
de patrones, tablero. (Ver anexo 5)

Evaluacion:

Técnica: observacion participante.

Instrumento: anecdotario.

Anecdotario

Nombre del estudiante:
Grado:

Fecha:

Asignatura:

Tema:

Actividades trabajadas Observaciones

3. Actividad
Titulo: Abotonados.
Ambito: Exploracién del cuerpo y motricidad.
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Objetivo de subnivel: Desarrollar la capacidad motriz a través de procesos
sensoperceptivos que permitan una adecuada estructuraciéon de su esquema corporal y
coordinacion en la ejecucion de movimientos y desplazamientos.
Objetivo de aprendizaje: Lograr la coordinacion en la realizacion de movimientos
segmentarios identificando la disociacion entre las partes gruesas y finas del cuerpo.
Destreza 4-5 afos: Realizar ejercicios que involucran movimientos segmentados de
partes gruesas y finas del cuerpo (cuello, hombro, codo, mufieca, dedos, cadera, rodilla,
tobillo, pie).
Objetivo de la actividad: desarrollar la motricidad fina mediante el juego
sensoriomotor.
Procedimiento
Anticipacion: La docente empezara explicando el nombre de los dedos de la mano,
para ello, les pedira que se coloquen una cinta de color negro en el dedo menique (1) y
anular (2) y de color rojo en el dedo medio (3), indice (4) y pulgar (5), luego les dara una
pinza a cada uno y les mencionara qué nimero de dedo deben utilizar para abrir la pinza,
una vez realizado este ejercicio previo, se continta con la actividad.
Construccion: se colocaran uno tendederos que contendran diferentes prendas de
vestir que contengan botones, el juego consiste, en que cada participante debera ir
sacando las pinzas y tomando la prenda, luego deben irse colocidndolas, para ello con la
ayuda de un cronémetro, en un tiempo de 10 min. Deben lograr ponerse la mayor
cantidad de prendas.

todos deberan hacer un circulo y la docente empezari el dialogo con
preguntas de reflexion sencillas, tales como: ¢Fue facil abrir las pinzas? ¢Necesitabas
més tiempo? ¢Como te sentiste cudndo ya se acababa el tiempo? ¢Te gust6 la actividad?
Por dltimo, cada uno debera pasar al espacio de exhibicion y se ird sacando las prendas
que tomo del tendedero y contando a la vez con la ayuda de todos, quien tenga el namero
mayor ganard, cabe mencionar que todas las prendas deben estar correctamente
abotonadas.
Espacio: manos a la obra.
Habilidad: motricidad fina.
Tiempo: 20-30 min.
Recursos: prendas de vestir (chompas, camisas, pantalones, chalecos, etc.) reloj,
canastos, tendederos (cuerda o elastico), pinzas.

Evaluacion:
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Técnica: observacion directa.

Instrumentos: lista de cotejo.

Lista de cotejo

Nombre del estudiante:

Grado:

Fecha:

Asignatura:

Tema:

Criterios S N Observacion

i o
=}

es

Utiliza su mano dominante para

abrir las pinzas.

Utiliza los dedos
adecuados para presionar

la pinza.

Utiliza las dos manos para
colocarse la prenda de

vestir.

Presenta dificultad para

abotonar.
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Demuestra ser agil para

abotonar.
Valoracion de criterios Nivel de desempeiio
Cinco criterios demostrados Muy bien
Cuatro criterios demostrados Satisfactorio
Tres criterios demostrados En proceso
Dos criterios demostrados Requiere apoyo
4. Actividad

Titulo: Saltando y contando.

Objetivo del area: O.M.1.1. Reconocer la posicion y atributos de colecciones de
objetos, mediante la identificaciéon de patrones observables, a su alrededor, para la
descripcion de su entorno.

Nombre de la unidad: Arriba- abajo, izquierda- derecha.

Destreza con criterios de desempeino: Reconocer la posiciéon de objetos del
entorno: derecha, izquierda y distinguir la ubicacion de objetos del entorno segun las
nociones arriba/abajo.

Objetivo de la actividad: identificar la ubicacion de los botones a través del juego de
construccion y sensoriomotor.

Procedimiento

Anticipacion: se empezara por recordar los nimeros que se trabajaron anteriormente,
del 1 al 6, de igual manera, la figura geométrica del rectangulo y el circulo.

Luego, los nifios deberan vendarse los ojos y la docente ir4 aplastando los botones con
sonido, de tal manera, que les cause curiosidad saber que soné. Asimismo, ya con los

ojos descubiertos, les ir4 haciendo el juego del rey manda con indicaciones mediante las
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nociones espaciales: el rey manda a tocarse la cabeza y les mencionaréa que la cabeza esta
arriba o parte superior, el rey manda a tocarse la barriga indicando que esa es la mitad y
las piernas con los pies se ubican abajo o parte inferior. También, les colocari una
manilla de color rojo para identificar la mano derecha y de color blanco la mano
izquierda.
Construccion: después, la docente colocara en la pared un signo generador compuesto
por seis botones con sonido, los mismos tendran grabado el nimero que segin se vaya
presionando. En una bolsa de tela, cada nifo, sacara aleatoriamente distintas tarjetas,
aqui se encontraran indicaciones de que bot6n presionar, por ejemplo: el botén derecho
en la parte superior, bot6on inferior izquierdo; ademas estara en la misma tarjeta un
desafio (saltar cinco veces, dar cinco vueltas, saltar en un solo pie, etc.) que debe cumplir
el participante para luego ir corriendo aplastar el botén asignado. El ganador seré el
estudiante que acierte mas botones y tenga mas tarjetas.

por ultimo, cada estudiante debera ir pasando al frente del espejo y se
le dira que se toque la parte superior de su cuerpo, que alce la mano izquierda-derecha,
que mueva las partes inferiores de su cuerpo, y coloque su mano en la mitad.
Espacio: construyendo mi espacio.
Habilidad: nocién espacial.
Tiempo: 25-30 min.
Recursos: botones con sonido, tarjetas de cartén, manillas, espejo.
Evaluacion:
Técnica: observacion directa.

Instrumento: guia de observacion.

Guia de observacion

Nombre del estudiante:

Grado:

Fecha:

Asignatura:
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Tema:

Indicadores S N Observacion

=
=}

€S

Comprende las indicaciones

descritas en las tarjetas.

El nifio ubica
correctamente el punto 1-

2-3-4-5-6

El nino distingue las
diferentes nociones:
izquierda, derecha, en

medio, arriba, abajo.

5. Actividad
Titulo: jugando con las teclas.
Ambito: Relaciones légico matematicas.
Objetivo de subnivel: potenciar las nociones béasicas y operaciones del pensamiento
que le permitiran establecer relaciones con el medio para la resolucion de problemas
sencillos, constituyéndose en la base para la comprensién de conceptos matematicos
posteriores.
Objetivo de aprendizaje: Manejar las nociones bésicas espaciales para la adecuada
ubicacion de objetos y su interacciéon con los mismos.
Destreza 4-5 afios: Reconocer la ubicaciéon de objetos en relacion a si mismo y
diferentes puntos de referencia segin las nociones espaciales de: entre, adelante/ atrés,
junto a, cerca/ lejos.
Objetivo de la actividad: reconocer el teclado de la computadora e identificar el

sonido y la ubicacién de las teclas a través del juego reglado y sensoriomotor.
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Procedimiento
Anticipacion: la docente le pedira al estudiante que rastree el teclado y la pantalla del
ordenador ayudandole con la guia de sus manos en las del del estudiante, luego de esto, a
través de un dialogo, realizara algunas preguntas:
¢Sabes como se llama lo que estas tocando? ¢Conoces qué es una computadora? ¢Has
jugado en la computadora? ¢Utilizas la computadora en tus tiempos libres?, también se
pueden incluir més preguntas segtn sean las respuestas del nifio, de tal manera que, le
sirva para saber si el nifio tiene conocimientos previos acerca del uso de una
computadora y como se ubica dentro de la misma.

con ayuda se le indicara que tecla debe ir aplastando, claramente ella
también debe apoyar al estudiante en la colocacion de los dedos en el teclado, esto le
permitira ir escuchando que letra aplast6 conjuntamente con el fonema, ya que, el
software esta disenado para ello, de esta manera, se le puede ir mencionando que aplaste
otras teclas, adicional a ello, se le puede aumentar el nivel de dificultad mediante las
nociones espaciales, pero aplicandolas en el teclado, por ejemplo: indicarle cual es la
tecla espacio y que debe tocar con su mano izquierda la tecla que esta en la esquina
superior izquierda de la tecla espacio. Cabe recalcar que, para ello con anterioridad se
debe trabajar esta habilidad.

para finalizar la actividad, se pedira que el estudiante recuerde y
comente cuales teclas aplastd en la anterior tarea y qué sonido hacian.
Espacio: jugando con mis neuronas.
Habilidad: cognicién y nocion espacial.
Tiempo: 25-30 min.
Recursos: computadora, software (canta letras). (Ver anexo 4)
Evaluacion:
Técnica: observacion directa.

Instrumento: anecdotario.

Anecdotario

Nombre del estudiante:

Grado:
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Fecha:

Asignatura:

Tema:

Actividades trabajadas Observaciones

Dimension Temporal

Los espacios deben ser utilizados en intervalos de tiempo entre 15 a 30 min, tres
veces por semana, es decir, lunes, miércoles y viernes, las habilidades se pueden trabajar
dependiendo de la actividad propuesta por la docente, si es sencilla serian de una a dos
habilidades por dia haciendo uso de dos espacios, ya que, en algunas tareas se logran
enlazar entre si, pero si tienen un mayor grado de dificultad seria una por dia, por ende,
un solo espacio. También, mencionar que cada dia propuesto se deben ir alternando los
espacios y las actividades, no enfocarse tinicamente en un espacio toda la semana.

De igual manera, la docente debe ofrecer la oportunidad a los estudiantes de la
libre eleccién de los espacios y materiales de acuerdo a sus intereses, ya que, en el
ambiente de aprendizaje ladico también, se puede utilizar para el desarrollo de
actividades extracurriculares. Esto se puede aplicar dos veces a la semana por un tiempo
establecido de 20 a 30 min. Por tltimo, no se recomienda hacer uso del ambiente de
aprendizaje todos los dias para no causar una monotonia, cansancio, aburrimiento o

desmotivacion en los estudiantes.
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Dimension Relacional

De acuerdo a esta dimension se especifican los roles que deben cumplir los actores
educativos.

Relacion del estudiante-estudiante; estudiante-docente: se considera al
estudiante el protagonista de su propio aprendizaje, por lo tanto, debe cumplir un rol
activo dentro del ambiente de aprendizaje lidico. Ademas, es importante que siga las
orientaciones metodologicas de la docente, mantener una escucha activa, la
predisposicion para ejecutar las diferentes actividades, respetar los tiempos establecidos,
mantener el orden de los materiales concretos, compartir con los demas mediante el
trabajo en grupo, aplicar los valores del respeto, la responsabilidad, la solidaridad y la
honestidad.

Relacion docente-estudiante: el docente tiene como funcion principal revisar y
adaptar los objetivos y destrezas con criterio de desempeio del curriculo nacional
educativo ecuatoriano de los niveles de preparatoria y educacion inicial, de acuerdo a las
habilidades que desee que el nifio logre. Asi mismo, debe trabajar como un mediador del
aprendizaje, es decir, enlazar los conocimientos que ya tiene el estudiante con los nuevos
que se desea que alcancen. También, debe ser flexible al momento de ejecutar las
actividades, otro aspecto fundamental, es adaptarse a las caracteristicas de cada
estudiante, mantener la escucha activa para resolver dificultades y conocer los gustos e
intereses de los nifios. Demostrar relaciones de afectividad de manera respetuosa, ser
creativo, valorar el esfuerzo, fomentar valores, compartir espacios de analisis, reflexion y

siempre motivar en el proceso de aprendizaje.

En definitiva, la propuesta presentada esta enfocada en la inclusion y la participacion
activa de todos los nifios y nifias porque se plasman aspectos que permiten el desarrollo de
habilidades pre braille, para aportar en el proceso educativo, de tal manera que, a través de
actividades y materiales que existen en cada espacio, se podréa trabajar elementos para

introducir al estudiante a la lectoescritura del sistema braille mediante el juego.
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Conclusiones

Ante lo expuesto en el proyecto y tomando en consideracion los objetivos especificos

planteados anteriormente se obtuvieron las siguientes conclusiones:

La lectoescritura en personas con discapacidad visual es un aspecto esencial para la
comunicacion con el entorno, sin embargo, debido a la falta de instituciones educativas en otros
contextos, se dificulta el proceso de ensefianza-aprendizaje en los ninos nifias y jévenes con esta
condicion, ya que, no se toman en cuenta las necesidades de cada estudiante y no se desarrollan

habilidades esenciales para la vida.

Es asi que, mediante los referentes teéricos analizados, refieren que las habilidades pre
braille aportan de manera significativa al reconocimiento del signo generador para la induccion
al sistema braille, ofreciendo una forma de comunicaciéon mediante signo grafias y
combinaciones de puntos para la formacion de textos, favoreciendo la accesibilidad de la

informacién en diferentes entornos y la inclusion social.

La metodologia aplicada mediante la observacién participante y la entrevista fueron
técnicas de investigacion cualitativa esenciales para conocer el desarrollo de habilidades pre
braille en un nifio de seis afios con discapacidad visual, permitiendo evidenciar las siguientes
caracteristicas: dificultad en la habilidad cognitiva, motora fina y poca estimulacién en la
habilidad de percepcion haptica y nocion espacial, ocasionando que el proceso de induccion
para el sistema braille sea mas lento. Ademas, mediante la guia de observacion, los diarios de
campo y la entrevista a la docente, se obtuvieron datos importantes, tales como: necesidades,
intereses y potencialidades del sujeto. Es por ello que, para dar respuesta a lo anteriormente
mencionado, se propone la construcciéon de un ambiente de aprendizaje lddico para la
adquisicion de habilidades pre braille, a través de diferentes espacios para desarrollar cada

habilidad mediante el juego y el material concreto.

Para finalizar, se debe mencionar que, la propuesta ha sido delimitada en un caso tnico,
sin embargo, la misma puede ser aplicada para trabajar con la diversidad de estudiantes, puesto
que, las habilidades que son necesarias para el pre braille, sirven para el proceso de
lectoescritura en el sistema braille. Ademas, son espacios interactivos y atractivos para la mejora

de la practica pedagogica, pero sobre todo para el aprendizaje de los nifios.
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Recomendaciones

Se debe emplear el uso de ambientes de aprendizaje lidico desde edades tempranas para
fortalecer habilidades pre braille y adquirir destrezas de lectoescritura.

El docente debe adecuar cada material a las necesidades e intereses de los estudiantes y a
su vez planificar previamente cada una de las actividades que se van a llevar a cabo en los
diferentes espacios del ambiente, procurando no caer en la rutina

En el caso que el nifio ya logre la actividad anterior se puede aumentar el grado de
dificultad, asi mismo las actividades deben potenciar los lazos afectivos entre
companeros para generar una verdadera inclusion.

Es importante contar con el apoyo de los padres de familia en cuanto a materiales que

puedan ir variando para la implementacion de la propuesta dentro de la institucion.
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Anexos

Anexo 1: guia de entrevista a docente
Guia de entrevista
Entrevista para docente

Objetivo: conocer las diferentes perspectivas acerca del desarrollo de las habilidades pre braille

en un nino con discapacidad visual.
Concentracion:

e ¢Cuanto tiempo dedica el nifio a realizar una tarea?

e ¢El nino culmina de manera autbnoma una tarea que ha iniciado?
Atencion:

e (El nifio comprende las indicaciones que se le presentan para llevar a cabo una actividad?

e Elnino al narrar un cuento, reconoce personajes, escenarios y acciones.
Memoria:

e El nifio recuerda la actividad que realiz6 el dia anterior.

e Elnifio recuerda la ubicacion de los objetos dentro del aula.
Percepcion haptica

e (Elnifo reconoce los diferentes objetos que manipula?

e (¢El nino reconoce textura, temperatura y forma?
Motricidad fina

e (El nino manipula los objetos empleando ambas manos?
e (¢Qué dificultades presenta el nifio para el agarre del punzén?
e (Cuadles son las principales dificultades que presenta el nifio con respecto a su

motricidad fina?

Nocion espacial
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e Elnifio coloca los dedos en un rectangulo, de acuerdo a la posicion indicada.

e (¢En una hoja de trabajo, el nifio ubica las nociones temporales de superior, inferior,

izquierda, derecha?

e (El nino reconoce en su propio cuerpo y en el entorno las nociones espaciales de a lado,

enfrente, adelante y atras?

Anexo 2: guia de observacion

Guia de observacion

Objetivo: observar las diferentes habilidades y dificultades que presenta un nifio con

discapacidad visual en el pre braille.

Indicador

Siempre

A veces

Nunca

Observaciones

El estudiante tiene
dificultades para cambiar

de una actividad a otra.

El nifio culmina de
manera autonoma la

tarea que se ha iniciado.

El nifio ocupa demasiado
tiempo para culminar

una tarea.

El nifio ocupa poco
tiempo para culminar

una tarea.
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Comprende las
indicaciones que se le
presenta para llevar a

cabo una actividad.
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Al narrar un cuento

recuerda y reconoce

personajes, escenarios y

acciones.

Recuerda la actividad que

realizé el dia anterior.

Recuerda la ubicacién de

los objetos dentro del

aula.

Reconoce los diferentes

objetos que manipula.

Reconoce texturas,

temperatura y forma.

Manipula los objetos
empleando ambas

manos.

Presenta dificultades
para el agarre del

punzon.
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Presenta dificultad para
el empleo de la pinza
digital.
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Realiza actividades de
rasgado y trozado sin

ningan problema.

Al momento de
mencionarle una
ubicacion de posicion, lo

hace correctamente.

En una hoja de trabajo el
nino ubica nociones
temporales: superior,
inferior, izquierda,

derecha, al centro.

Reconoce en su propio
cuerpo las nociones:

enfrente, adelante, atras.

Le gusta trabajar con

material concreto.

Reconoce diferentes
texturas: suave, lisa,

rugosa, aspera, acuosa.
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Tolera las texturas de

diferentes objetos.

Anexo 3: formato diario de campo.
UNIVERSIDAD NACIONAL DE EDUCACION 9° CICLO EDUCACION ESPECIAL

DIARIOS DE CAMPO GRUPAL PARA LA PRACTICA

FECHA: DOCENTE TUTOR:

NIVEL: ESTUDIANTES UNAE:

TOTAL, DE HORAS DE LAS ACTIVIDADES:

ACTIVIDADES HORA HORA DESARROLLO DE LAS ASPECTOS QUE

REALIZADAS | INICIO FIN ACTIVIDAD NOS GUSTARIA
ES Y PLANTEAR -
ESEFLEX'ON ACUERDOS

Anexo 4: prototipo de espacios del ambiente de aprendizaje ladico.

Espacio 1: jugando con mis neuronas.
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Fuente: autores 2023

Espacio 2: Descubro lo que siento.

Fuente: autores 2023

Espacio 3: manos a la obra.

Fuente: autores 2023

Espacio 4: construyendo mi espacio.
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Fuente: autores 2023

Anexo 4: Ejemplo de lo materiales de las actividades.

Fuente: autores 2023
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Fuente: autores 2023

Software Canta letras

Fuente: https://fonoblog454535974.wordpress.com/2018/05/22/cantaletra/

CantalLatras

WAV,
.0

Fuente: https://software.cedeti.cl/cantaletras/play.html#!
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